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APRESENTACAQ

Os Encontros ALFAeEJA tém carater permanente em nivel internacional,
o qual emerge do programa de pods-graduacdo em Educacdo de Jovens e
Adultos (MPEJA) da Universidade Estadual da Bahia (Salvador), cidade em que
foram realizados os dois primeiros eventos nos anos de 2014 e 2015. Esses dois
eventos reuniram professores/pesquisadores de vérios estados do Brasil e de
diversos paises no exterior que estudam e pesquisam a Educagdo e

Alfabetizacao de Jovens e Adultos.

Os pesquisadores proponentes fazem parte de Redes de Pesquisa e veem
publicando sobre estas tematicas. Em 2016 o evento passou a ter uma
caracteristica itinerante e o IIl ALFAeEJA foi realizado em Florianépolis,
organizado pela Universidade Federal de Santa Catarina, sob a
responsabilidade do grupo EPEJA Estudos e Pesquisas em Educacgdo de Jovens
e Adultos, PET Pedagogia e PPGE-UFSC. Em 2017, a quarta edicao do Encontro
Internacional de Alfabetizagdo e Educacao de Jovens e Adultos (ALFAeEJA)
acontecerd os dias 06 a 9 de novembro do presente ano na Universidade do
Minho em Portugal. Nessa perspectiva, o encontro contard com atividades no

Brasil e em Portugal.

A T Reuniao Regional Sul-ALFAeEJA, em Florianépolis/SC se justifica
por acreditar que é fundamental aproximar os docentes e pds-graduandos da
regido, que tem resultado em uma maior integragdo da regido e a construgdo de
parcerias e de fortalecimento da pesquisa e da pés-graduacdo na regiao sul.
Assim, justifica-se também pelo impacto que produzirda nas instancias
envolvidas (escolas de educagao bésica e universidades) mediante as discussoes
e apresentacdo de resultados de pesquisas sobre alfabetizacdo de adultos e a

educagao de jovens e adultos.
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Relacao de trabalhos por eixos

tematicos

Eixo 1- CURRICULO NA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

Titulo Autores Modalidade de
Apresentacao
SABERES DOCENTES NA EJA DE | Claudio Roberto Antunes | Trabalho
FLORIANOPOLIS: ACAO Scherer Janior cientifico
DOCENTE NA PESQUISA COMO
PRINCIPIO EDUCATIVO
REFLEXOES SOBRE AS RELACOES | Sidneya Magaly Gaya Poster
ENTRE A EJA E A SOCIEDADE
A JUVENILIZACAO DA EJA: UMA | Edna Rodrigues de Poster
ANALISE DAS POLITICAS Souza Ana Paula Silva da
PUBLICAS DA REDE MUNICIPAL | Conceicdo
DE ENSINO DE SALVADOR

Eixo 2 -SUJEITOS DA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS E

DIVERSIDADES
Titulo Autores Modalidade de
Apresentacao
CONHECER PARA Francisca Vieira Lima Trabalho
(RE)YCONHECER : UM OLHAR cientifico
PARA O PERFIL DO/A
EDUCANDO/A NEGRO/A NA
EDUCACAO DE JOVENS E
ADULTOS
A LINGUA E O JOGO DE PODER | Fredson Pereira dos Relato de
ETNICO-RACIAL: VOZES DOS | Santos Roménia Barbosa | Experiéncia
SUJEITOS DA EJA NO de Carvalho
FENOMENO BULLYING Rosemary Lapa de
Oliveira
A IMAGEM DA MULHER Francineide Barbara Relato de




ALFPF:

| REUNIAO REGIONAL SUL

REPRESENTADA NAS LETRAS | Nascimento Jocenildes Z | Experiéncia
DAS MUSICAS DE PAGODE E | Santos
FUNK: VIOLENCIA SIMBOLICA | Roberto Fernandes Sousa
OU DISCURSO MACHISTA?
MEDIACAO E EDUCACAO DE | Adriana Regina Trabalho
JOVENS E ADULTOS: A Sanceverino cientifico
DIMENSAO DA ACAO
PEDAGOGICA ORIENTADA
DO DIREITO A EJA: Camila Vigganigo Trabalho
COMPREENSOES SOBRE OS Paula Cabral cientifico
SUJEITOS PRIVADOS OU
RESTRITOS DA LIBERDADE
A ESCOLA NA PERSPECTIVA Daniel Amaral Barros Trabalho
DOS ESTUDANTES DA EJA Souza Miriam Teixeira cientifico
Antonio Amorim
A EDUCACAO DE JOVENS E Elizabeth Soares Teixeira | Relato de
ADULTOS EM AMBIENTE Henriques Experiéncia
HOSPITALAR NA AMAZONIA: | Priscila Costa Soares
PRATICAS FREIREANAS
MEMORIA DA ESCOLA César Mustafa Tanajura | Poster
MUNICIPAL NOVA DO BAIRRO | Francisco Jorge de
DA PAZ: IDENTIDADE E Oliveira Brito
PERTENCIMENTO DE UMA
COMUNIDADE
EDUCACAO E CIDADANIA: Robson de Cassio Santos | Trabalho
VISLUMBRANDO A INCLUSAO A | Dourado cientifico
PARTIR DOS OLHARES DOS Roménia Barbosa de
DIVERSOS SUJEITOS DA EJA Carvalho
Patricia Carla da Hora
Correia
A ESCRITA COMO Jane Cleide Alves Hir Trabalho
PROCEDIMENTO DE AUTORIA | Sonia Maria Chaves cientifico
NA EDUCACAO DE JOVENS E Haracemiv
ADULTOS NO CONTEXTO
PRISIONAL
PERFIL DE ADOLESCENTES Jacqueline Mari Machado | Poster
AUTORES DE ATOS Sonia Chaves Haracemiv
INFRACIONAIS Nivia Moreira de
Camargo
DENTRO DA “NORMA”: A Iracema Dimaria Trabalho

INCLUSAO DOS/DAS

Evangelista Batista

cientifico
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ADOLESCENTES EM CONFLITO
COM A LEI NA EDUCACAO DE
JOVENS E ADULTOS

Francisca Vieira Lima

Eixo 3-ALFABETIZACAO E LETRAMENTOS/LITERACIAS NA

EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

Titulo Autores Modalidade de
Apresentacao
ALFABETIZACAO E Andreia Rodrigues Souza | Trabalho
LETRAMENTO NA EDUCACAO | de Azevedo cientifico
DE JOVENS E ADULTOS:
APRENDIZAGENS AO LONGO
DA VIDA
IMAGEM E PALAVRA NO Nilzete Araujo Silva Trabalho
PROCESSO DE ALFABETIZACAO, | Daniel Amaral Barros cientifico
LETRAMENTO E FORMACAO | Souza
CIDADA Téania Regina Dantas
UM ATO DE CORAGEM: Josilene de Souza Santos | Relato de
TRAJETORIA DE UM LEITOR EM experiéncia
FORMACAO
O LIVRO DE IMAGEM NA Eliane Santana Dias Trabalho
EDUCACAO DE JOVENS E Debus cientifico
ADULTOS: CAMINHOS PARA Maria Laura Pozzobon
UMA EDUCACAO LITERARIA | Spengler
OS SENTIDOS E OS Cassia Cilene de Almeida | Trabalho
SIGNIFICADOS DA Chala Machado cientifico
ESCOLARIZACAO NA EJA PARA | Maria Herminia Lage
ESTUDANTES IDOSOS DO Fernandes Laffin
NUCLEO DE ESTUDOS DA
TERCEIRA IDADE/UFSC
AS VOZES DOS SUJEITOS DA EJA | Roménia Barbosa de Trabalho
NO PROCESSO DE Carvalho cientifico
ALFABETIZACAO NA REDE Robson de Céssio Santos
PUBLICA MUNICIPAL DE Dourado
BARREIRAS- BAHIA Antonio Amorim
O PROCESSO DE CONSTRUCAO | Andreia Rodrigues Souza | Relato de
DA AUTONOMIA NAS de Azevedo experiéncia

NARRATIVAS DOS SUJEITOS
ALFABETIZANDOS DA
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EDUCACAO DE JOVENS E
ADULTOS

Eixo 4- PESQUISA EM EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

Titulo Autores Modalidade de
Apresentacgdo
A FORMACAO INICIAL DO Maria Avani Nascimento | Trabalho
EDUCADOR DA EJAE A Paim cientifico
PROFISSAO DOCENTE: DO
FORMAL AO REAL
DE ONDE VENHO E COMO Fernanda Brito da Silva Relato de
CHEGUEIL O ACOLHIMENTO NO | Ana Paula Silva da experiéncia
RECONHECIMENTO DE Conceicao
SABERES DO SESI BAHIA
EDUCACAO DE JOVENS E Beatriz Pinheiro Poster
ADULTOS EM PRIVACAO DE Ivanir Ribeiro
LIBERDADE ANALISE DAS Maria Herminia
PRODUCOES DA ANPED E Fernandes Lage Laffin
ANPED SUL
DOCENCIA NA/PARA A EJA EM | Paula Cabral Trabalho
ESPACOS PRIVATIVOS DE Maria Herminia Lage cientifico
LIBERDADE: SUBSIDIOS E Fernandes Laffin
APORTES DE PESQUISAS NA
AREA
O ESTADO DA ARTE NAS Jocenildes Zacarias Trabalho
DIVERSAS PRATICAS EM EJA: Santos cientifico
CONTRIBUICOES PEDAGOGICAS | Mirian Bastos do Carmo
DE DISSERTACOES DO MPEJA | Santos
COM O USO DAS TIC (2013 A Natélia Portela Pereira
2014)
PESQUISAS SOBRE A Ivanir Ribeiro Trabalho
EDUCACAO DE JOVENS E Andrezza Meyer cientifico
ADULTOS NO PROGRAMA DE | Carlos Eduardo Martins

POS-GRADUACAO EM
EDUCACAO DA UNIVERSIDADE
FEDERAL DE SANTA CATARINA

Maria Herminia Lage
Fernandes Laffin

Eixo 5- FORMACAO DE PROFESSORES NA EJA

Titulo

Autores

| Modalidade de

8
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Apresentacao
AS ACOES DO NUCLEO DE Pedro Salles Iwersen Relato de
EDUCACAO DE JOVENS E Maria Herminia Lage experiéncia
ADULTOS DO PET PEDAGOGIA | Fernandes Laffin
DA UNIVERSIDADE FEDERAL DE | Stephany Alves Moraes,
SANTA CATARINA Jane das Gracas Turrer e
Ivileti Berthier Baggio
OS SENTIDOS DE SER Relato de
PROFESSOR NA FORMACAQO Sita Mara Lopes experiéncia
INICIAL: OFICINAS DE Sant'Anna
ALFABETIZACAOE
LETRAMENTO EJA - EDUCACAO
POPULAR
MANUAIS DIDATICOS E SEUS | Sonia Haracemiv Relato de
ASPECTOS CONTRIBUTIVOS Ana Maria Soek experiéncia
PARA A FORMACAO DO
ALFABETIZADOR DA EJA
A FORMACAO DO PROFESSOR | Claudia de Faria Poster
DE EJA Eliana Lima Zampieri
COMO PRATICA DA LIBERDADE | Nanderson Rafael
Rosenau
Sonia Maria Chaves
Haracemiv
EDUCACAO EM DIREITOS Sonia Maria Chaves Trabalho
HUMANOS E EDUCACAO DE Haracemiv cientifico
JOVENS E ADULTOS NA Eliane de Andrade
PERSPECTIVA DA FORMACAQO | Krueger
DOCENTE E PRATICA
PEDAGOGICA - UMA RELACAO
DIALOGICA

Eixo 6 - EJA, MOVIMENTOS SOCIAIS E DIREITOS HUMANOS

Titulo Autores Modalidade de
Apresentacao
O DIREITO A EDUCACAO NA | Julimar Santiago Rocha Trabalho
EJA E AS IMPLICACOES DO Maria da Conceigao cientifico
TRABALHO INFANTIL Alves Ferreira

Eixo 7- A EJA NA PERSPECTIVA DO MUNDO DO TRABALHO

Titulo

Autores

Modalidade de
Apresentacdo
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A COMPREENSAO DE Morgana Zardo von Trabalho
TRABALHO DOS PROFESSORES | Mecheln cientifico
DO PROEJA-FIC Maria Herminia Lage
Fernandes Laffin
EMPODERAMENTO E Hanen Sarkis Kanaan Relato de
QUALIFICACAO PROFISSIONAL: | Liane Maria Dani Experiéncia
O PROGRAMA MULHERES SIM
IFSC CAMPUS JOINVILLE
SABERES DA FORMACAO Nivia Moreira de Poster
DOCENTE PARA EJA EAD Camargo

Sonia Chaves Haracemiv
Jacqueline Mari Machado

UM PANORAMA DOS 10 ANOS | Jaqueline Rosa da Cunha Poster
DO PROEJA: AVANCOS E Ana Rosaura Moraes
RESISTENCIA Springer
Andréa Ribeiro
Gongalves

Eixo 9- MULTIPLAS LINGUAGENS, TECNOLOGIAS DA
INFORMACAO E DA COMUNICACAO NA EJA: PERSPECTIVAS
TEORICO-METODOLOGICAS

Titulo Autores Modalidade de
Apresentagao

A TECNOLOGIA DIGITAL E | Ana Paula S. Vasconcelos Trabalho

SEU PAPEL NO AMBIENTE | Suélen G. S. da Silva cientifico

DA EDUCACAO DE JOVENS
E ADULTOS

AS TIC NO CONTEXTO Jailson Silva Lima Poster
FORMATIVO DA EJA: UM
OLHAR REFLEXIVO SOBRE
A VIDA ESCOLAR EM
REDES SOCIAIS DE
ESTUDANTES DO PROEJA

LINGUAGEM, Eliana Lima Zampieri, Trabalho
APRENDIZAGEM E O USO | Emanuelle Milek cientifico
DE NOVAS TECNOLOGIAS | Nanderson Rafael Rosenau
PARA A ALFABETIZACAO

DE JOVENS, ADULTOS E
IDOSOS

“AINDA NAO”: Wanderléa Pereira Damasio Trabalho

10
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ALFABETIZACAO NA Mauricio cientifico
EDUCACAO DE JOVENS E
ADULTOS, TECNOLOGIAS E
SUAS IMPLICACOES NO
PROCESSO DE
APRENDIZAGEM

11
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Eixo tematico:

CURRICULO NA
EDUCACAO DE JOVENS E
ADULTOS

12
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A JUVENILIZACAO DA EJA: UMA ANALISE DAS POLITICAS
PUBLICAS DA REDE MUNICIPAL DE ENSINO DE SALVADOR

Edna Rodrigues de Souzal;
Ana Paula Silva da Conceicao?

" Mestranda em Educacéo de Jovens e Adultos, pelo Programa de Pds-Graduagdo em Educacéo de Jovens
e Adultos - MPEJA, da Universidade do Estado da Bahia - UNEB; Pedagoga, Coordenadora Pedagdgica
Regional da Geréncia Centro da Secretaria Municipal da Educacdo de Salvador; Membro do Grupo de
Pesquisa Formacce Infancia, EJA e Linguagens. E-mail: ednapepe@hotmail.com

? Mestre e Doutora em Educacao pela Universidade Federal da Bahia-FACED. Professora Adjunta da
UNEB e docente do Mestrado Profissional de Educagdo de Jovens e Adultos - MPEJA — UNEB - DEDC
I - CAMPUS. Coordenadora do grupo de Pesquisa Formacce Infancia, EJA e Linguagens. Orientadora
desta pesquisa. E-mail: anappp2010@gmail.com

Resumo

A presente pesquisa pretende investigar e propor uma politica publica educacional que
represente uma proposta curricular, que atenda as especificidades e os modos de vida da
juventude na Educacdo de Jovens e Adultos — EJA, nas escolas publicas municipais de
Salvador-Ba. Nossas tessituras encontram amparo e referéncia em autores como Arroyo
(2005), Freire (2011) Sposito (2005), Brunel (2004); Macedo (2007), Paiva (2005),
Dayrell (2007) dentre outros. Este estudo integra a pesquisa de mestrado em
desenvolvimento no Programa de Mestrado Profissional em Educacdo de Jovens e
Adultos- MPEJA, que se configura como um marco na formagao de Mestres em EJA,
no Estado da Bahia, com vistas a preencher as lacunas na formagdo dos sujeitos
envolvidos com a militincia da EJA. O objetivo geral ¢ investigar os saberes
necessarios para uma proposta curricular que contemple as especificidades e modos de
vida da juventude atendida pela Educagdo de Jovens e Adultos, no ensino fundamental
da Rede Publica Municipal de Salvador. Esta ¢ uma pesquisa-formacao de abordagem
qualitativa, tendo como procedimento metodologico a Etnopesquisa Critica e
Multirreferencial. S3o atores sociais desta pesquisa os alunos, gestores, coordenadores e
professores de duas escolas municipais que ofertam EJA em Salvador. E notéria a
ineficiéncia e incompatibilidade do curriculo para a Juventude, pois o curriculo ofertado
ndo foi pensado contemplando as especificidades dos jovens. Cabe ressaltar que refletir
essas questdes importa a necessidade de um novo prisma para a Educacao de Jovens e
Adultos.

Palavras-chave: Educagdo de Jovens e Adultos. Juvenilizagdo. Curriculo.

Introducéo

13
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Atualmente vem crescendo o numero de jovens a partir dos 15 anos que por diversas
causas como a evasdo, repeténcia, problemas de aprendizagem, inser¢do ao mundo do
trabalho, ndo alcangaram éxito no ensino diurno e pelo avango da idade sé&o
matriculados na Educacdo de Jovens e Adultos. Esses jovens se deparam com turmas
noturnas, curriculo e metodologias planejadas para adultos e idosos, desconexas com 0
mundo juvenil, suas singularidades, vivéncias e interesses que se diferem daqueles
adultos e idosos, que por muitos anos foram os sujeitos da EJA. Como gestora publica,
ocupando uma funcédo de coordenacao de quarenta e quatro escolas, percebo a crescente
migracdo de alunos jovens, acima dos quinze anos, com a escolaridade do ensino
fundamental incompleta para a EJA. E notoria a ineficiéncia e incompatibilidade do
curriculo para a Juventude, pois o curriculo ofertado nao foi pensado contemplando as
especificidades dos jovens. Cabe ressaltar que refletir essas questbes importa a
necessidade de um novo prisma para a Educagdo de Jovens e Adultos. Neste caso,
discutir uma proposta curricular adequada para estes jovens, cada vez mais jovens
ingressos na EJA € saber o que ensinar, quais conhecimentos séo significativos para 0s
sujeitos, qual saber é considerado, ou valido, ou essencial para merecer ser considerada
parte do curriculo. (Silva, 2002). Definimos como objetivo geral investigar os saberes
necessarios para uma proposta curricular que contemple as especificidades e modos de
vida da juventude atendida pela Educacéo de Jovens e Adultos, no ensino fundamental
da Rede Publica Municipal de Salvador. Os nossos objetivos especificos surgem no
sentido de trazer amparo e discussdo da pesquisa: 1) Analisar os documentos oficiais
gue normatizam a Educacdo de Jovens e Adultos da Rede Publica Municipal de Ensino
do Municipio de Salvador; 2) Tracar o perfil dos jovens matriculados na Educacao de
Jovens e Adultos; 3) Analisar as praticas pedagogicas curriculares que estdo sendo
utilizadas para atender aos jovens presentes no mesmo espaco de sala de aula dos
adultos e idosos; 4) Identificar as percepc¢des da comunidade escolar acerca das praticas
pedagogicas e planejamento para os educandos jovens da EJA; 5) Propor a construcdo
coletiva de uma proposta curricular para os educandos jovens da EJA, da Rede Publica
Municipal de Salvador, na perspectiva da valorizagdo da juventude a partir dos
resultados advindos da analise das necessidades pedagodgicas dos jovens acima de 15
anos de idade. Os atores sociais que colaboram com a pesquisa Sd0 gestores,
coordenadores educadores e educandos, de duas escolas de Educacdo de Jovens e
Adultos.

Metodologia

Esta é uma pesquisa-formacdo e tem seu caminho metodoldgico amparados na pesquisa
qualitativa, devido a sua preocupacdo com a compreensdo de um grupo social, de uma
organizacgéo, possibilitadas por meio do contato direto do pesquisador com o campo de
investigacdo, conforme recomendam Minayo (2015) e Ludke e André (1986). A
pesquisa tem a pretensdo de investigar a politica publica curricular, na modalidade EJA,
instituida na Rede Municipal de Salvador, Ba, verificando se a proposta acolhe as
necessidades e anseios dos sujeitos jovens da EJA. Como procedimento metodoldgico,
elegemos a Etnopesquisa Critica e Multirreferencial, fundamentada a partir de Macedo
(2010), por possibilitar um desvelamento dos sentidos e significados dos atores sociais

14
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envolvidos no processo, na apreensdo e interpretacdo da sua realidade social,
considerando o contexto, as especificidades e as subjetividades destes que s@o sujeitos
da EJA, que buscaram o ensino noturno, nesta modalidade, para conclusdo do ensino
fundamental. Assim, destacamos que 0s atores sociais dessa pesquisa, Sdo gestores,
coordenadores, educadores e educandos de duas escolas municipais que ofertam a EJA,
localizadas na Gerencia Regional Centro, da Rede Publica Municipal de Salvador.

Fundamentacdo Teorica

Construiremos nossas tessituras a partir dos ensinamentos de tedricos como Arroyo
(2005); Paiva (2005); Freire (2011); Sposito (2005); Silva (2002) ; Brunel (2004);
Macedo (2007); dentre outros. Esses tedricos contribuiram para uma reflexdo acerca da
EJA, das politicas educacionais, identidade do sujeito da EJA, juventude, Curriculo,
Educacdo com possibilidades emancipadoras e humanizadas. O Mestrado Profissional
em Educacdo de Jovens e Adultos se configura como um marco na formacao de Mestres
em EJA, no Estado da Bahia, com vistas a preencher lacunas na formacao de sujeitos
envolvidos na EJA. No caso, deste estudo, a sua contribuicdo também sera a de propor a
construcdo coletiva de uma proposta curricular para os educandos jovens da EJA, da
Rede Publica Municipal de Salvador, na perspectiva da valorizacdo da juventude a
partir dos resultados advindos da analise das necessidades pedagOgicas dos jovens
acima de 15 anos de idade. Neste sentido, nossas questdes de pesquisa sdo: Como
estabelecer os saberes necessarios para a juventude recepcionada pela EJA? Como o
perfil desses jovens se relaciona com o curriculo? Como as praticas pedagdgicas
estabelecidas na escola colaboram com esses jovens? Como estabelecer um curriculo
significativo e valorado para a juventude da EJA? Quem sdo os sujeitos jovens da
Educacdo de Jovens e Adultos? Quais sdo suas caracteristicas? O que constitui a
identidade desses sujeitos? O que ¢ especifico desse grupo gue retorna a escola para dar
continuidade a sua escolarizacdo? Até que ponto € possivel a escola com seus principios
conceituais estd entrelacada nos anseios, vida e experiéncias desses sujeitos jovens?
Uma vez firmada, compreendida as especificidades para atuar no campo da EJA esta
pesquisa desenha a construcdo de uma proposta curricular pautada no trabalho conjunto
com os sujeitos curriculantes fundamentada nas bases legais da EJA, entrelagadas com a
perspectiva das necessidades dos jovens que freqiientam a modalidade.

Resultados e Discussdes

A escolha pela abordagem da etnopesquisa parte da premissa que “o ator social ndo é
um imbecil intelectual” (GARFINKEL, 1976) e que os sujeitos coletivos implicados sdo
capazes de construir teorizacOes enraizadas sobre sua pratica em forma de
etnonarrativas (MACEDO, 2012) diferenciando bem a producdo compreensiva do autor
social participante da pesquisa ¢ a “composi¢do” compreensiva que € realizada pelo
pesquisador. Desta forma, a caracterizagdo da pesquisa se justifica por proporcionar
dialogo entre saber cientifico e cotidiano como um meio de (re) construir significados,
ampliar olhares e, sobretudo, refletir sobre posi¢des de sujeito. Nesse contexto, as
contribuicdes nutridas pelas interpretaces das primeiras impressdes a partir da
construcdo do Estado da Arte e das narrativas dos atores/colaboradores pesquisados,
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durante a apresentacdo desta pesquisa, até o momento, direcionam para o0
enriquecimento do processo formativo. Corroborando para a coeréncia entre 0 processo
de formacdo e as experiéncias vividas para a aplicacdo na vida pessoal/profissional.
Assim, como resultado desse primeiro momento, pode-se considerar que esses atores
sociais, assim como o0 pesquisador, terdo a possibilidade de um espago para
reconstrucdo das experiéncias, compreensdo da propria pratica, da complexidade sécio-
cultural na qual estéo inseridos e reflex&o sobre seus percursos formativos tendo o uso
do “diario de campo” como dispositivo de formagao.

Consideracoes

A contemporaneidade nos mostra a necessidade de criarmos movimentos que repensem
0 Curriculo da Educacdo de Jovens e Adultos destinado a esses novos sujeitos que
adentram nessa modalidade, pois acreditamos no fortalecimento da perspectiva
emancipatdria desses sujeitos jovens da EJA e, esta pesquisa evidencia o papel dos
atores sociais na constru¢do de uma proposta curricular, visando mobilizar, através da
metodologia da Etnopesquisa Critica e Multirreferencial, proporcionando didlogo entre
saber cientifico e cotidiano como um meio de (re) construir significados, ampliar
olhares e, sobretudo, refletir sobre posicdes de sujeito.
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CURRICULO NA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

RESUMO
A presente reflexdo trata a EJA e suas problematicas como constructos sociais e

reconhece no desvelamento das estruturas que a condicionam grande potencial para sua
transformacdo. Nesse sentido, aborda elementos da escolarizacdo que favorecem
processos de reproducao de desigualdades sociais, a formacao de identidades de sujeitos
e grupos coniventes com este sistema social assim como desdobramentos destas
composicdes ideoldgicas no quotidiano escolar, na perspectiva de Pierre Bourdieu. Mas,
como contraponto, apresenta também caminhos para préaticas pedagogicas de resisténcia
com base nas proposi¢Oes de Paulo Freire, Walter Mignolo e Henry Giroux, as quais
situam o didlogo como eixo central da composicéo curricular, no intuito da educacédo
para a construcao de identidades e de autonomia.

Palavras-chave: Educacdo de Jovens e Adultos; Politica de Identidades; Pedagogia da
Autonomia; Educacdo Dialética.

REFLEXOES SOBRE AS RELACOES ENTRE A EJA E A SOCIEDADE

A especificidade da pratica docente pode ter consequéncias reprodutivistas ou
transformadoras. A perspectiva reprodutivista € explicitada por meio das pesquisas de
Pierre Bourdieu. O autor desdobra em seus estudos o conceito marxista de capital
levando em consideracdo ndo apenas o capital econdbmico, mas também os capitais
cultural, simbolico, social e escolar, todos capazes de agregar condi¢des nas relacdes de
forca e passiveis de mensuracdo e de analises com bases empiricas, ainda que o capital
econdmico permaneca como fator principal de possibilitacdo de acesso as demais
categorias de capitais.

Para Bourdieu, os sistemas de ensino e a educagdo sdo elementos produzidos e
reprodutores da sociedade de classes. A Escola é concebida como instituicdo arbitraria
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constituida por um modelo cultural preso a uma classe social especifica e dominante no
intuito de legitimar seus valores culturais.

A cultura escolar € dissimuladamente imposta como universal e neutra, trata de
forma igual os sujeitos que se constituem de forma extremamente desigual, e que
possuem diferentes parcelas de capitais cultural, simbolico, econémico e social,
realizando por essa imposi¢cdo um processo de violéncia simbdlica por meio de sua
pratica de ensino.

A assimilacdo e elaboracdo da comunicacdo pedagdgica por parte dos alunos
variam conforme a disposicdo originaria de capitais (em funcdo das caracteristicas de
origem social), sobretudo o capital cultural' em sua forma incorporada®. Esse processo
remete a acentuadas e concretas diferencas de habitus®, as quais séo bem marcadas nos
alunos da EJA. Tais diferencas assumem significativas consequéncias no processo
comunicativo, ou agdo pedagdgica.

A comunicacdo pedagégica praticada legitima-se no imaginario dos alunos e de
suas familias, que, nas classes populares, por sequer conseguirem decifrar os codigos da
lingua praticada pela instituicdo, distanciam-se cada vez mais e sentem-se responsaveis
por seus destinos escolares e sociais.

Os “herdeiros”, originarios de classes economicamente superiores, desenvolvem
e incorporam o habitus de classe consonante com a linguagem escolar desde sua
socializacdo primaria e identificam-na como inerente a sua personalidade. Tendem a
apresentar nitidamente resultados de acordo com o que a escola valoriza e cobra em
suas praticas e conhecimentos culturais, bem como, na compreensdo e manejo da
lingua®.

A importancia da apropriacdo de capitais enraiza-se nas e pelas estruturas
familiares e de grupos sociais de modo que cada grupo constitui expectativas sobre
éxito ou fracasso relacionadas a escolaridade baseadas nas situacdes percorridas pelos

1“0 mais oculto e determinante socialmente dos investimentos educativos”. Transmissivel e incorporavel,
essencialmente por meio da socializa¢do priméria, da convivéncia doméstica (BOURDIEU, 1979 p.73).
0 capital cultural constitui-se em trés estados: Incorporado: inculcado sob formas de disposicdes
durdveis do organismo; objetivado: apropriacdo de bens, suportes materiais e institucionalizado:
adquirido por meio de diplomas ou certificados escolares.

® Habitus - sistemas de disposices duréveis, estruturas estruturadas predispostas a funcionar como
estruturas estruturantes, isto €, como principio gerador e estruturador das praticas e das representacdes
que podem ser objetivamente reguladas e regulares sem ser o produto da obediéncia a regras. S&o
objetivamente adaptadas a seu fim sem supor a intencdo consciente dos fins e 0 dominio expresso das
operacBes necessérias para atingi-los. Sdo coletivamente orquestradas, sem ser o produto da acao
organizadora de um regente (BOURDIEU, 1994, p. 60).

* A lingua fornece categorias cuja riqueza e complexidade instrumentalizam leitura, expresséo e dialogo,
sobre si, sobre 0 outro e sobre 0 mundo. Aproximacao entre a lingua aprendida na familia e a praticada na
escola influencia processos de permanéncia/evasdo, éxito/fracasso escolar, durante todo o percurso dos
estudantes (BOURDIEU, 1982).
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componentes deste mesmo grupo. A partir de entdo, adéquam investimentos de capitais
levando em conta suas disponibilidades ou condicGes e expectativas de retorno destes
investimentos. Psicologicamente, as expectativas e “aspiracbes familiares séo
estritamente limitadas pelas oportunidades objetivas,” de tal modo que:

Se 0os membros das classes populares e médias tomam a realidade por seus
desejos, € que, (...) as aspiracGes e exigéncias sdo definidas em sua forma e
contelido pelas condicBes objetivas que excluem a possibilidade de desejar o
impossivel. (...) Expressdo da necessidade interiorizada, esta formula esta,
por assim dizer, no imperativo-indicativo, pois exprime, ao mesmo tempo,
uma necessidade e uma interdi¢do. (BOURDIEU, 1998, p. 47)

Nas classes populares os investimentos em educacgéo sdo moderados e praticados
de forma liberal. As expectativas de retorno séo baixas, 0S recursos sao escassos, as
familias necessitam de retorno imediato. Nas classes médias, 0s investimentos séo
pesados e de forma sistematica, ha disposi¢fes de capitais e expectativas de ascensdo
social. Nas classes superiores, 0s investimentos sdo pesados e laxistas, hd grande
volume de recursos e o capital cultural ja estd incorporado; a expectativa é de
manutenc&o e legitimagéo do status social.

O capital cultural incorporado favorece o estudante nas avaliac@es, ja que mais
do que contetdos de aprendizagens, sdo posturas morais, desembaracos, familiaridades
com os referenciais considerados universais e manejo da lingua escolar, as qualidades
de composicdo e de exposicdo que os professores dissimuladamente cobram.
(BOURDIEU, 1982)

Por outro lado, para os estudantes das classes populares, os obstaculos
acumulam-se, pois a cada dificuldade apresentada, reforcam-se as expectativas de
impossibilidade de sucesso escolar decorrentes da interiorizacao das condi¢des objetivas
relacionadas a classe social que os estudantes compartilham com suas familias e as
dificeis condicOes dos estabelecimentos de ensino que geralmente frequentam
(BOURDIEU, 1998).

Inicialmente a relag&o entre sucesso escolar e origem social é mais diretamente
perceptivel, a permanéncia vai assegurando o enfraquecimento da relagéo direta entre a
origem social e a competéncia linguistica e vai realizando por outros mecanismos, mais
sutis, ainda que efetivos, a eliminacdo (BOURDIEU, 1982).

Os principios fundamentais do sistema escolar configuram-se instrumento das
relacbes de poder, posicionando-o como instituicdo ideoldgica legitimadora e
socialmente reprodutora das desigualdades sociais. Contribuem para a exclusdao ou
permanéncia sem aprendizagem de alunos de classes populares, e se agravam
enormemente quando aplicados, de forma ainda mais arbitraria aos estudantes que
retornam ao sistema escolar por meio da oferta da EJA.
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Por outro lado, apresenta-se como proposicdo de resisténcia a pedagogia da
autonomia. Parte de principios de igualdade® humana e de valorizacdo e respeito,
portanto a dignidade e autonomia de sujeitos e grupos, educandos e educadores. Desse
modo, 0s conhecimentos sdo construidos dialeticamente no contexto educativo e visam
a processos de emancipacdo humana e transformacao social. Para Freire, essa pratica
educativa € um ato de interven¢do no mundo que inclui tanto aspiradas “mudancas
radicais na sociedade, no campo da economia, das relacdes humanas, da propriedade, do
direito ao trabalho, a terra, a educagdo, a satde”, quanto “intervengdes reacionarias no
intuito de imobilizar a Historia e manter injustigas, opressdes e exploragdes sociais”
(FREIRE, 1996, p. 56).

A acdo docente configura o curriculo praticado. Segundo Sacristan (2000), o
curriculo apresenta-se em diferentes configurac6es: curriculo prescrito, apresentado aos
professores, moldado pelos professores, em acdo, realizado e avaliado. Vale iniciar a
reflexdo pelo fato de que o curriculo prescrito é desenhado por organismos
internacionais (Banco Mundial, Fundo Monetério Internacional, Organizacdo das
NacBes Unidas) que atendem epistemologias e defesas de interesses dos paises
imperiais, 0s chamados paises ricos e determinam politicas pablicas aos paises
periféricos. Veiculadas estas politicas por meio de complexos e convincentes aparatos
discursivos, sdo ainda condicionadas materialmente pelas objetivas condicdes de
trabalho, carreira, remuneracdo, formacdo dos docentes e demais profissionais da
educacdo, de modo que os resultados em termos de reproducdo de desigualdades e
injusticas sociais, politicas e econémicas sejam previsiveis.

Por outro lado, como aparelho privado de hegemonia®, a escola ocupa posicdo
estratégica nas relacdes de poder. Conformada pelos condicionantes historicos e
determinantes sociais que a criam e sustentam, ainda assim, apresenta-se como espaco
potencial de pesquisa, producdo, socializacdo e critica de conhecimentos
instrumentalizadores de condutas construtivas de emancipacao politica e humana.

As praticas docentes configuram-se a partir de diferentes perspectivas,
articuladas entre si: os elementos de formacao inicial e continuada, as politicas publicas

% O principio da igualdade entre os seres humanos encontra-se também em autores como Jean-Jacques
Rousseau (1712 — 1778) e Immanuel Kant (1724 — 1804), os quais explicitaram a possibilidade e
importancia da educagdo para construir autonomia, liberdade e dignidade, condi¢es que todo e qualquer
ser humano poderia e deveria alcancar. Vale lembrar que tais principios sdo opostos aos defendidos pela
eugenia e pelas politicas autoritarias.

® O potencial dicotémico de reproducdo/transformacdo presente na sociedade civil é analisado por
Gramsci a partir do conceito de Hegemonia. Segundo esse conceito, as relagdes sociais mais do que
impostas, necessitam ser aceitas e naturalizadas; ja que o dominio politico estabelecido por meio da
coercdo, mostra-se inviavel por longos periodos de tempo. Hegemonia significa, para Gramsci, a
capacidade de uma classe dirigir politicamente as demais por meio de imposic¢des ideoldgicas e culturais
que legitimem e naturalizem as relagcBes de dominacdo. Aparelhos privados de hegemonia sdo espacos
com poder de influenciar, formar opinifes, constituir ideologias, os quais, por esta razdo possuem
significativo poder politico.
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materializadas em termos de respaldo legal e condigcdes de trabalho, remuneracéo e
carreira, as concepcdes sociais e politicas do docente, que conformam e impulsionam
visdes de mundo, propdésitos sociais € humanos, os diferentes graus de dominio dos
contetidos de ensino, os diferentes graus, propor¢des e perspectivas de intelectualidade.

O ponto de partida para a pratica docente transformadora localiza-se nas
perspectivas assumidas de mundo, de ser humano e de educagdo. Nesse sentido, ao
compreender o0 mundo, o docente concebe a histéria como possibilidade e ndo como
determinacdo e o futuro como problema e ndo como inexorabilidade. Concebe o ser
humano como capaz de compreensdo, de dignidade, de autonomia, de partilha de
saberes, de cognicdo para pensar cientificamente. Assim, valoriza a educacdo como
prética social, compartilhada, construida solidaria e dialeticamente. A construgdo de
conhecimentos € partilhada, contextualizada e configura espaco provisério de
compreenséo de determinada realidade (FREIRE, 1997).

Situar estudantes e professores, analfabetos e alfabetizados horizontalmente é
uma perspectiva politica diferenciada, que tanto instiga a solidariedade quanto a
responsabilidade e assim caminha para o desenvolvimento da autonomia e a
consolidacdo da democracia participativa. Desse modo, considera processos de
constituicdo de identidade, os quais, de acordo com Mignolo, na sociedade em que
vivemos atendem intengdes politicas colonizadoras. Significa dizer que a construcao
politica que influencia nos significados das identidades de sujeitos e grupos é crucial
para a desarticulacdo colonizadora. Para o autor, “0 controle da politica de identidade
reside, principalmente, na construcdo de uma identidade que ndo se parece como tal,
mas como a aparéncia “natural” do mundo”, e, assim aloca sujeitos e grupos de acordo
com caracterizacbes hierarquicas que atendam a determinados propésitos sociais e
historicos. Mignolo defende que:

[...] sem a construcdo de teorias politicas e a organizacdo de a¢des politicas
fundamentadas em identidades que foram alocadas por discursos imperiais,
pode ndo ser possivel desnaturalizar a construgdo racial e imperial da
identidade no mundo moderno em uma economia capitalista (MIGNOLO,
2008, p. 289).

Mignolo afirma que a Gnica maneira de desconstruir a epistemologia colonialista
que conforma sujeitos e grupos em posicdes oprimidas e ou exploradas no bojo da
divisdo internacional do trabalho é investigar as estruturas, articulacfes, interesses da
identidade em politica. Esta investigacdo embasa estratégias e tecnologias de
descolonizacdo e implica construcdes filosoficas e epistemoldgicas em outras bases.
Para o autor, quaisquer outras maneiras de construgdo de sentidos, epistemologias ou
filosofias, reforcam, e ndo resistem ao aparato tecnoldgico que estrutura a sociedade
atual por meio da politica imperial de identidades tal como esta construida.
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No bojo da Geopolitica, esta proposi¢do de ensino visa superar 0s prejuizos das
memorias gravadas nos corpos dos sujeitos e grupos subalternalizados, “por geragdes e
a marginalizacdo sociopolitica a qual foram sujeitos por instituicbes imperiais diretas,
bem como por instituicbes republicanas controladas pela populagdo crioula dos
descendentes europeus” (MIGNOLO, 2008, p. 291).

Construir a prépria identidade, investigar e agir na construcdo da prépria
historia, sdo processos dialdgicos, que necessitam de desdobramentos de olhares a partir
do exterior, do outro, os quais fornecem elementos para superacfes das limitacdes dos
olhares do eu para si préprio. Necessitam também da alteridade ndo apenas como
aceitacdo do outro, mas, da consciéncia da imprescindibilidade da contribuicdo e
responsabilidade do outro para a compreenséo da realidade.

S6 dessa maneira, a identidade pode ser ressignificada, e a internalizacdo do
opressor pode evoluir para a autonomia. A autonomia desenvolve-se simultaneamente a
dignidade, a liberdade e a democracia, como praxis. A construcdo de conhecimentos e
as acdes decorrentes por meio da educacdo podem tornar-se inseparaveis dos dialogos.
A critica e a autocritica tornam-se constantes e inseparaveis da confianca. E, 0s seres
constroem-se como humanos desconstruindo a perspectiva colonizadora que até entdo
os reificava.
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EIXO TEMATICO: CURRICULO NA EDUCAGCAO DE JOVENS E ADULTOS

RESUMO

A Educacgdo de Jovens e Adultos (EJA) de Florianopolis funciona tendo a Pesquisa
como Principio Educativo (PPE). Isso, assim falado, essa mera informacdo, ndo
significa nem explica muito. A principal diferenca é encontrada no dia-a-dia, no
cotidiano dos trabalhos na escola, na maneira de conceber e materializar as praticas
educativas nesse contexto de ensino. Essa orientacdo implica numa série de mudancas
tedricas, metodoldgicas e culturais daquilo que se convencionou como sendo um
ambiente de ensino formal e, principalmente, daquilo que se pensa sobre a funcdo e
acao do professor em sala de aula.

No ambiente de ensino da EJA os estudantes sdo estimulados a produzir pesquisas
diretamente ligadas aos seus interesses pessoais, inexistindo separacdo de contetido por
disciplinas ou areas de conhecimento especificas e os professores atuam em conjunto,
muitas vezes, todos em uma mesma sala. Além de ensinarem, ocupam o lugar de
orientadores dessas pesquisas e de todas as atividades desenvolvidas.

Para a PPE da EJA funcionar é necessario uma vasta gama de mudancas na acao
docente, ou seja, a pratica do professor inserido nessa proposta especifica da EJA de
Florianopolis difere da exercida em outras escolas. Nesse contexto, o docente se depara
com situacdes e condicionantes, talvez, nunca antes encontradas em sua vida. E nesse
momento de incertezas e diavidas que solucBes, estratégias e saberes precisam ser
acionados e/ou desenvolvidos.

A EJA em Florianopolis esta dividida em nove Ndcleos e em Polos Avangados, espécie
de extensdo dos Nicleos para comunidades mais distantes e em condicdes especificas®.
Esses Nucleos e a maioria desses Polos estdo situados em Escolas Basicas Municipais,
e, também funcionam em centros comunitarios, em uma biblioteca municipal, numa
escola estadual, entre outros locais. Os nlcleos da EJA sdo divididos internamente entre
1° segmento e 2° segmento, que seriam, respectivamente, anos iniciais do Ensino
Fundamental, letramento e alfabetizacdo (uma professora pedagoga) e anos finais de
Ensino Fundamental (oito professores das seguintes areas: Artes Plasticas ou Cénicas,
Ciéncias, Ed. Fisica, Espanhol, Geografia, Historia, Matematica, Portugués).

7 Este resumo expandido foi construido baseado em minha pesquisa de Mestrado em Educacdo do
Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo da Universidade Federal de Santa Catarina, orientado pela
Prof2. Dr?, Claricia Otto. Apoio UNIEDU/FUMDES.

® Dados referentes ao ano de 2016 e obtidos diretamente do Departamento de Educacéo de Jovens e
Adultos (DEJA).
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Os saberes docentes, principal categoria de andlise mobilizada nesta pesquisa, séo
compreendidos no escopo dos trabalhos de Tardif (2000; 2010; 2013) sobre a
epistemologia da pratica profissional dos professores, “o estudo do conjunto dos saberes
utilizados realmente pelos profissionais em seu espaco de trabalho cotidiano para
desempenhar todas as suas tarefas.” (TARDIF, 2010, p. 255. Grifo do autor). Essa
percepcdo, de que alguns saberes séo realmente utilizados pelos profissionais em seu
ambiente de trabalho, norteou a compreensdo sobre os docentes dos Nucleos da EJA
desta pesquisa. A PPE produz culturas escolares especificas, com préticas e rituais
peculiares, com curriculos e contetdos préprios e com diferentes formas de ser/estar
professor. Otto (2008, p. 27) afirma que, “¢ importante que o professor se convenga de
que ele ndo € apenas um transmissor de saber, mas que, juntamente com seus alunos e
seus pares, produz saberes.” Por essas razdes, o ambiente de ensino da EJA pode ser o
fomentador da producdo/mobilizacdo de saberes docentes, de conhecimentos
profissionais, de professores e de especificas formas de se realizar o trabalho docente.

A intencdo desta pesquisa € apontar e compreender quais sdo 0s principais saberes dos
professores da EJA, inerentes as suas praticas com os estudantes. Saberes docentes
acionados e desenvolvidos a partir de uma formacéo especifica, ligada a lida diaria com
situacbes e condicionantes novas, num contexto de ensino peculiar, numa cultura
escolar caracteristica da EJA de Floriandpolis, proporcionada pela PPE.

Para tal empreitada foi escolhido, além do conceito de saberes docentes, a categoria
cultura escolar, cunhado por Julia (2001), Vifiao Frago (2006) e Faria Filho (2004). O
objetivo foi perceber a PPE da EJA de Florianopolis como proporcionadora de uma
cultura escolar, com praticas, rituais, habitos e espacos intrinsecos a esse contexto. A
partir dai, buscou-se identificar a mobilizacdo e materializacdo de saberes docentes
relacionados a acdo dos professores na EJA.

A metodologia de pesquisa foi a de tipo etnografica, com base nos trabalhos de André
(2010), Willis; Trondman (2008) e Fonseca (1999), que possibilitou compreender a
acao docente por intermédio de observacdo participante, a producdo de um Diério de
Campo (2016) e de fontes orais por meio de entrevistas com os professores, tendo como
referéncia para o uso desse ultimo tipo de fonte, os trabalhos de Portelli (1996; 1997a;
1997b).

Alguns documentos sobre a EJA de Floriandpolis também se constituiram em fontes
para entender a PPE e possibilitar a compreensdo dos modos de conceber o ensino na
EJA: o0 Regimento Interno ([2014]), a Resolugdo n°® 02/2010 que estabelece Normas
Operacionais Complementares para a EJA (2010), o Projeto Politico Pedagogico (PPP)
([2014]) e as Diretrizes para o Funcionamento dos Nucleos de EJA ([2014]).

As observacdes foram feitas em dois Nucleos da EJA situados na regido norte da Ilha de
Florianopolis, Nucleo EJA Norte | e EJA Norte Il, nos bairros de Ingleses e
Canasvieiras respectivamente. Foram despendidos dois dias da semana para essas
observagdes de campo, num total de treze observagdes, sendo seis dias no Nucleo EJA
Norte | (Ingleses) e outros seis no Nucleo EJA Norte Il (Canasvieiras). Alem dessas,
houve uma observagcdo de Formacdo Centralizada, que aconteceu no Centro de
Educacdo Continuada (CEC). Essas inser¢Ges ocorreram entre os meses de julho e
outubro de 2016. Tais observacdes de campo foram feitas nas tardes e noites de
segundas e quartas-feiras. Nas tardes supracitadas ocorre a reunido feita no Nucleo,
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chamada reunido de planejamento (Formacdo Descentralizada), no qual os professores
juntamente com o coordenador decidem as atividades a serem realizadas durante a
semana, 0s problemas encontrados, as solugdes possiveis, 0s docentes encarregados de
determinadas fun¢des, bem como os encaminhamentos das pesquisas e demais trabalhos
atrelados as atividades na escola. Essas reunifes se configuram num ambiente propicio
para debates e discussfes sobre tudo o que aconteceu no Nucleo, sio momentos de
reflexdo sobre as atividades que foram feitas e sobre problemas de indisciplina dos
alunos, um momento em que todos tém espaco para expor suas consideracdes. Sdo
também, momentos de leituras e aprendizagens.

Nas noites de observacéo, o foco foi dado na atuacdo dos docentes, na interacdo com 0s
estudantes, nas relagdes com as pesquisas, nas atividades que executam e nos modos de
lidar com algumas situac6es especificas encontradas. As anotacdes das observacdes no
Diario de Campo foram fundamentais para a analise posterior. Essas anotagdes foram
desenvolvidas no momento do contato direto com as situacdes observadas nas reunies
de planejamento, nas atividades com os alunos e na Formacdo Centralizada. O Diario
de Campo foi construido sempre nos dias de contato direto com o campo de
investigacao, dividido por dias e por periodos: tardes (reunido de planejamento) e noites
(atividades com estudantes). A escrita no Diario de Campo seguiu uma ldgica de
registro de momentos considerados interessantes e/ou importantes para a questéo central
desta dissertacdo; também foi uma importante ferramenta de reflexdo introspectiva, um
Diario no qual algumas duvidas e entendimentos eram registrados, e, posteriormente,
reconsiderados. Uma forma de dialogo introspectivo, na busca pelo registro de sinais e
indicios focados na acdo docente que levassem a uma compreensdo das situacoes
presenciadas, com vistas a compreender os saberes docentes mobilizados em
determinadas situagdes.

Durante as observacGes alguns docentes foram selecionados para a realizacdo de
entrevistas individuais, e, devido a impossibilidade de entrevistar todos os profissionais
responsaveis pelas atividades, foram selecionados oito docentes, quatro de cada nucleo,
que concordaram em participar da pesquisa e gravar uma entrevista de tipo
semiestruturada, ou seja, com perguntas abertas, que estimulassem o entrevistado a
falar. Essas entrevistas abordaram questGes sobre a formacdo académica, sobre suas
experiéncias profissionais (dentro e fora da EJA) e sobre suas consideracGes a respeito
da PPE na EJA de Florianopolis. Elas aconteceram na propria escola onde se situam os
Nucleos investigados e, na maioria das vezes, foi realizada na biblioteca da escola ap6s
o término das atividades escolares vespertinas. As entrevistas tiveram, cada uma delas,
aproximadamente, uma hora de duracdo e todas foram gravadas e posteriormente
transcritas, resultando numa média de oito paginas de transcri¢do cada.

A EJA de Floriandpolis oportuniza uma série de possibilidades de acdo docente, o que
gera uma gama de situacdes e condicionantes cotidianas e inerentes ao trabalho dos
professores. Tais situacdes, por vezes, fogem ao controle de rotinas estabelecidas e
ensejam 0 acionamento e/ou desenvolvimento de saberes docentes, ou seja,
conhecimentos ligados, efetivamente, a pratica desses profissionais.

Dentre os resultados desta pesquisa, é possivel ressaltar que, para o funcionamento da
PPE na EJA, uma serie de mudancas nos modos de compreender e materializar a agdo
docente € necessaria, especialmente, nas maneiras de ser, estar e constituir-se como
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professor pela experiéncia na prépria EJA. O desenvolvimento da PPE, nos Nucleos
investigados, produz uma cultura escolar que necessita acionar e/ou desenvolver saberes
docentes especificos, estreitamente vinculados ao trabalho coletivo, a proximidade, a
humanizacdo e ao improviso, caracteristicas intrinsecas para os professores desse
contexto de ensino.

Palavras-chave: Saberes Docentes; Pesquisa como Principio Educativo; Educacgdo de
Jovens e Adultos de Floriandpolis; Cultura Escolar.
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EIXO TEMATICO: SUJEITOS DA EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS E DIVERSIDADES

RESUMO

Neste artigo analisamos, por meio de categorias freireanas, praticas educativas
de jovens e adultos realizadas pelo Nucleo de Educacdo Popular Paulo Freire (NEP),
vinculado a Universidade do Estado do Para, em ambiente hospitalar.

O NEP desenvolve atividades educacionais em diferentes espacos hospitalares
da Fundacdo Santa Casa de Misericordia do Para, desde 2004, entre os quais, 0 Banco
de Leite Humano que realiza a¢cBes pedagdgicas com acompanhantes de pacientes da
UTI pediatrica e o Espaco Acolher, casa de acolhimento para mulheres vitimas de
escalpelamento por acidente de barco, que corresponde a retirada brusca do couro
cabeludo pelo motor do barco, principal meio de transporte em zonas ribeirinhas da
Amazonia.

Os/as educadores/as sdo conscientes da necessidade de acdo pedagogica e
psicopedagdgica com criancgas, pessoas jovens, adultas e idosas que estdo submetidas a
tratamento de saude, incluindo seus respectivos acompanhantes e familiares, propéem-
se trabalhar com a realidade que envolve a populacdo alvo, de forma critica, utilizando
temas geradores que emergem, por meio do didlogo entre educador e educandos.

A partir deste contexto, este estudo propde-se a investigar a seguinte questéo: de
que forma as acOes educativas - baseadas no dialogo freireano - em ambientes do
Hospital da Santa Casa de Belém contribuem para a autonomia e formacéo de critica de
jovens e adultos?

Este estudo tem por objetivo discutir de que forma a dialogicidade se faz
presente nas praticas educativas freireanas contribuindo para criticidade e autonomia de
jovens e adultos que enfrentam periodos longos em tratamento de salde ou
acompanhando pacientes hospitalizados.

Como aporte teorico utilizaremos as Diretrizes Educacionais Freireanas pautadas
em principios da educacao dialdgica, autbnoma e ético-politica, na qual o dialogo tem
fundamental importancia na pratica pedagdgica libertadora, uma vez que suas
dimensdes politica e existencial permitem a comunicagdo entre o0s sujeitos do
conhecimento, o direito de todos de dizerem a sua fala, a interacdo entre os saberes, a
plena realizacdo da condicdo humana, a problematizacdo coletiva das situacOes
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existenciais e sociais. Nos circulos de cultura é possivel que os “educandos/as e
educadores/as relacionar-se-iam segundo o principio dialégico, que aponta para uma
nao hierarquizagao das culturas que ali se encontram” (CANDAU; LEITE, 2006, p.7).

A educacgéo proposta por Freire ¢ uma educagdo problematizadora a qual “esta
fundamentada sobre a criatividade e estimula uma acdo e uma reflexdo verdadeiras
sobre a realidade” (FREIRE, 1980, p.81), considerando o ser humano inacabado ¢ em
pleno devir. Assim, a préatica pedagdgica assume relevancia ético politica quando o
educador, imbuido de responsabilidade e sensibilidade em sua praxis, educa tanto
individualmente quanto no coletivo, estimulando a solidariedade, o respeito as
diferencas e a convivéncia democrética e coletiva em sala de aula, fazendo desta praxis,
um processo dialético permanente de reflexdo-acdo sobre o fazer educativo.

Nesta perspectiva, a afetividade e amorosidade na relagdo educando/educador
se fazem presentes em toda a pratica educativa, amor este que também ¢é fundamentado
pelo diadlogo, como refere Freire (1980, p.83): “o didlogo ndo pode existir sem um
profundo amor pelo mundo e pelos homens [...] além disso o dialogo ndo pode existir
sem humildade”.

Metodologia

Trata-se de um estudo bibliogréfico e documental, tendo por base a revisdo
bibliografica, analisando pressupostos teéricos sobre o tema, seguida de consulta e
analise de quatro documentos, sendo estes relatorios referentes as atividades educativas
do primeiro semestre do ano letivo de 2017, realizadas no Banco de Leite e na Casa de
Acolhimento Espaco Acolher, ambos da Fundagdo Santa Casa de Belém. As categorias
freireanas utilizadas na andalise dos dados sdo: dialogo, amorosidade, criticidade e
autonomia.

Para Rodrigues e Franca (s/d apud MARCONDES et. All, 2010), a pesquisa
documental utiliza materiais que ndo receberam ainda um tratamento analitico, ou que
podem passar por novas analises de acordo com os objetivos da pesquisa. Dessa forma,
foram analisados quatro relatérios, sendo dois referentes a atividades realizadas no
Banco de Leite Humano e outros dois vinculados ao trabalho na Casa de Acolhimento
Espaco Acolher, ambos pertencentes ao Hospital Santa Casa e tendo por temas
geradores: Conscientizacdo, Regras e Costumes, Expressando as Emocgoes e RelacOes
com o trabalho na Comunidade. Na analise do conteudo foi considerado o perfil e
caracteristicas dos/as educadores/as envolvidos, fatores fundamentais para a pesquisa
documental, onde é preciso conhecer a histdria do documento as condi¢cbes em que foi
produzido, quem o0 escreveu e com que proposito, de forma que as palavras sejam
interpretadas no proprio contexto.

Resultados
As préticas alfabetizadoras do Nucleo de Educacdo Popular Paulo Freire séo

desenvolvidas em um contexto rico em diversidades naturais da Amazonia que se
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encontram em vastas fauna e flora, mas também em diversidades sociais desta regiao,
que consiste em seu povo com seus saberes, imaginarios e manifestacdes culturais
muito proprias. Por esta razdo, o trabalho realizado é voltado para as necessidades
humanas e sociais dos sujeitos, buscando a valorizacdo do outro no exercicio de sua
cidadania que, para Freire (2001), passa pela participacdo popular, pela voz, pelo direito
de perguntar e de estar presente.

As atividades Educacionais desenvolvidas sdo todas inicialmente precedidas de
pesquisa socioantropoldgica, onde realiza-se levantamento das particularidades vividas
no cotidiano dos educandos, investigando aspectos como cultura, contexto familiar,
trabalho, crencas e suas experiéncias com escolarizacdo. Dentre as atividades
registradas, a pratica do didlogo através das rodas de conversa realizadas a partir de
temas geradores foi predominante. Os encontros de alfabetizacdo e de conteddos eram
precedidos de dindmicas orais, cujas falas referentes & vida cotidiana e a visdo de
mundo dessas pessoas se referem a vida alem do hospital, como forma de resgatar ndo
apenas a memoria de suas vidas antes do periodo de internagdo, mas também a prépria
vida para além da circunstancia hospitalar.

Dentre os resultados desta pesquisa destacam-se a construcdo de relagdes
afetivas de amorosidade possibilitadas pela pratica educativa dialdgica, onde a escuta do
outro permite o trabalho com contetdos diversos, promovendo a consciéncia de si,
dotados de historia, saberes e cultura.

A valorizagdo dos educandos traz impacto a saude integral dos mesmos
repercutindo sobre a autoestima e esperanca para suas perspectivas de vida. O dialogo é
o direito de todos de dizerem a sua fala (FREIRE, 1983), por meio do exercicio de
escutar 0 outro e estimular que este fale, diga e se expresse. A oralidade apresenta-se
como fonte de expressao do ser humano sobre 0 seu existir, 0 seu saber experienciado e
a sua cultura, dessa forma, o educando ao ser estimulado a falar expressa sua visao de
mundo, rompendo com o silenciamento do ambiente hospitalar e com o autoritarismo da
relacdo tradicional professor/aluno.

Os registros apontam para uma forte apropriacdo e producdo de conhecimento
destes sujeitos, onde, nas turmas de alfabetizacdo ocorre ndo apenas o processo de
aquisicdo de leitura e da escrita, ou dominio de palavras, mas principalmente da
consciéncia de si e de mundo. Por meio das agBes educativas hd uma maior
compreensdo do cotidiano que os cerca, no sentido critico em que ela se encontra no
estado atual, como também, foi possivel observar reflexos em fatores psicoldgicos e
emocionais durante o tratamento de saude. Mediante as atividades de cunho social,
politico e pedagdgico ha importantes impactos na autoestima, a expectativa de vida por
meio da construgdo do saber, potencializando o tempo/espaco do tratamento médico-
hospitalar.

As atividades psicopedagogicas realizadas no Espaco Acolher contaram com a
participacdo de uma psicéloga e duas pedagogas do NEP, a partir da pesquisa
socioantropologica com as educandas jovens e adultas da classe foram levantados temas
de interesse, a pesquisa envolveu a confeccdo de um cartaz com imagens proprias dos
costumes e modos de vida das zonas ribeirinhas, local onde as mulheres da classe
residem. As imagens facilitaram o didlogo e diversos temas foram sugeridos, como a
saudade da familia, a dor de terem perdido os cabelos de forma tdo violenta e as
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repercussoes para a autoestima. A partir dos temas geradores planejou-se a atividade
“expressando as emocdes” com objetivo de abranger as diferentes necessidades
psicoldgicas observadas, facilitando a emergéncia das emoc6es, auxiliando na resolugéo
de conflitos inerentes ao contexto atual que as educandas enfrentam.

O tema foi trabalhado em dois encontros diferentes, com 3 e 4 participantes
respectivamente. As educandas confeccionaram um cartaz com as ‘“carinhas” das
emocdes proprias de um aplicativo de mensagem instantanea por celular as quais elas
estdo familiarizadas. A partir da confeccdo do cartaz as educandas foram relatando em
que momento elas se identificavam com a imagem das emogdes e assim surgiram
diversos outros temas que foram trabalhados neste dia. A familia, a saudade de seus
municipios e suas vidas antes do acidente (escalpelamento) foram os temas mais
recorrentes entre os relatorios analisados. Através do dialogo foi possivel expressar
emocdes que estavam silenciadas, e perceber o quanto a mudanca para a capital Belém é
desafiadora para as educandas/pacientes que passam agora a se deparar com diferentes
modos de vida.

Os relatos apontam que somente apds a vinda para o tratamento médico muitos
educandos (as) tem pela primeira vez sua experiéncia com a leitura e a escrita e, a partir
de entdo, passam a ter mais consciéncia de si e do mundo que as cerca. Outros
educandos que ja estavam alfabetizados, continuam a escolarizagdo e partem para novas
perspectivas de vida como prestar o vestibular, e ainda pessoas que haviam parado de
estudar se encontram em situacdo de retomar os estudos na classe hospitalar e
perceberam, através das intervencBes psicopedagdgicas realizadas, a importancia do
aprender e continuar seus processos de aprendizagem, cidadania e emponderamento.

Palavras-chave: EJA; Educacédo Hospitalar; Amazonia; Paulo Freire.
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EIXO TEMATICO: 2. SUJEITOS DA EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS E
DIVERSIDADES

RESUMO

Ha séculos a escola tornou-se a principal instituicdo social responsavel pela educacéo
formal dos cidaddos. Historicamente vem sendo pauta de discussdo de diversos
pesquisadores a fim de que seja cada vez mais eficaz e que sua funcdo seja efetivada
garantindo a obtencdo de seu maior objetivo que é de favorecer o processo de
construcdo de conhecimentos e formacéo cidada dos seus estudantes. Sendo repensada a
cada geracao, busca, também, responder as demandas dos sujeitos a quem atende. Muito
se fala sobre o processo de ensino-aprendizagem, e com isso, metodologias sdo
sugeridas, didaticas sdo reestruturadas, mas a escola mantém-se como 0 espaco de
concretizacdo dessas discussdes. E primordial que ela também seja objeto de reflexao,
sendo repensada e reconstruida a fim de adequar-se as mudancas sociais, visto que, é
um ambiente dindmico e heterogéneo. Para tanto, precisa ter uma escuta sensivel acerca
das reflexdes feitas por todos os seus atores — educadores e educandos — para buscar
maneiras de atender de forma significativa as expectativas. Nesse contexto, a Educacgdo
de Jovens e Adultos, por ser formada por sujeitos de diferentes histdrias, realidades e
expectativas, constitui-se um campo vasto de possibilidades e desafios para reconstruir
a escola, no sentido de que esta precisa, de forma direta, atender o que almejam esses
sujeitos. Considerando que os estudantes sdo 0s principais usuarios dessa instituicao,
manter uma escuta sensivel sobre o que eles pensam e esperam é fundamental para a
atuacdo da escola. Por isso, essa pesquisa tem seguinte questdo principal: o que pensam
e esperam da escola os estudantes da Educagdo de Jovens e Adultos? Para respondé-la,
tracamos como objetivo geral analisar a percepcdo de escola sob o olhar dos estudantes
que a frequentam na modalidade da EJA, delineando como objetivos especificos
conceituar e caracterizar a Escola a partir das falas dos estudantes da EJA; perceber se 0
trabalho que ¢ feito nas escolas que esses estudantes frequentam correspondem as suas
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expectativas e; identificar quais acdes sdo necessarias, no ambiente escolar, para atender
de forma significativa os seus estudantes. Considerando esses objetivos e para auxiliar
no seu alcance, elegemos a pesquisa com abordagem qualitativa e procedimento
metodologico embasado na etnometodologia por possibilitar a compreensédo a partir de
dados subjetivos e com a percepc¢éo dos sujeitos que estdo envolvidos com o problema.
Como instrumento de coleta de dados, realizamos uma entrevista semiestruturada.
Como universo tivemos duas escolas, uma situada no Bairro da Boca do Rio e outra no
Engenho Velho de Brotas, ambas pertencentes a Rede Municipal de Ensino do
Municipio de Salvador. Foram ouvidos 20 (vinte) estudantes, 10 (dez) de cada escola,
com faixa etaria de 16 a 84 anos, sendo que 75% pertencem ao primeiro segmento da
EJA | — correspondente aos anos iniciais do Ensino Fundamental — e 25% ao segundo
segmento (EJA I1) — correspondente aos anos finais do Ensino Fundamental. Dentre os
motivos pelos quais ndo estudaram ou tiveram que interromper os estudos estéo:
casamento, gravidez, mudanca de cidade, emprego e desanimo por conta da
metodologia da escola. Para compor a discussédo sobre o tema, buscamos respaldo em
autores como Libaneo (2011; 2015) que contribuiu para a compreensao da escola como
um ambiente de construcéo e ndo como transmissora de informagdes, sendo responsavel
por estabelecer relacbes entre as experiéncias dos estudantes e o0s conteudos
pedagogicos das disciplinas. Amorim (2007) corrobora afirmando que a escola tem um
sentido social, cientifico e cultural na sociedade em que estd inserida e para 0s
estudantes que a frequentam, favorecendo a compreensdo e construcdo dos valores
éticos, estéticos, politicos e culturais. Arroyo (2014) enfatiza ainda que a uma das
funcdes da escola é ser espaco para um viver justo e digno, onde 0s sujeitos, durante o
tempo que permanecam na escola, possam experimentar o direito de serem tratados de
forma humana. Por fim, para a compreensdo da escola como ambiente formativo,
também procuramos Freire (1996) que afirma esse ambiente como um local de
formagdo cidada em que os individuos inseridos precisam ter seus saberes respeitados e
valorizados. Com essa construcao de escola, pensamos, entdo, na Educacéo de Jovens e
Adultos que é uma modalidade com suas particularidades e que precisa ter seu publico
considerado quanto a sua identidade, faixa etaria, perfil, como afirmam as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo de Jovens e Adultos (BRASIL, 2000). Haddad
e Di Pierro (2000) trouxeram a reflexdo de que, a partir do histérico da EJA, o perfil do
aluno encontra-se em transformacédo, em que € cada vez mais frequente a presenca de
alunos que ndo s6 ndo tiveram acesso a escola, mas quando a frequentaram ndo
obtiveram éxito na aprendizagem, e por isso, a escola precisa buscar adequar-se a esses
novos sujeitos. Mesmo com todas essas caracteristicas especificas, 0s sujeitos da EJA
ainda sofrem com o descaso e a invisibilidade, sendo marginalizado nas decisdes que
envolvem a escola, como coloca Ireland (2016). As informagdes registradas a partir das
entrevistas foram analisadas a partir de trés categorias: a definicdo de escola, a
importancia do que € trabalhado na escola na sua vida e as mudangas necessarias a essa
instituicdo. Ficou claro nas falas dos estudantes que a escola é o ambiente de
aprendizagem, sendo fundamental frequenta-la para desenvolver novas aprendizagens,
trocar experiéncias e se relacionar com outras pessoas. A importancia de aprender a ler
e escrever foi, também, marcante na fala dos estudantes da EJA |, principalmente dos
mais idosos que voltaram a estudar por esse motivo. Os estudantes da EJA 11 enfatizam
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a importancia da escola na aquisic¢do de aprendizagens que permitirdo melhor colocagéo
no mercado de trabalho. Foi acentuado no discurso dos estudantes o afeto que
estabeleceram com a unidade escolar em que estudam, informando que sé&o tratados com
respeito, o que os mantém frequentando-a. Quando se tratou da interferéncia das
aprendizagens desenvolvidas na escola em sua vida, os estudantes apontaram que
interferem positivamente por possibilita-los autonomia para realizar atividades
cotidianas que antes necessitavam do auxilio de terceiros — como pegar 6nibus, fazer
calculos, ler livros, principalmente a biblia — como também proporcionam o
crescimento profissional, capacidade de comunicar-se de forma eficiente e segura. Foi
indicado na fala de alguns estudantes que estar no contexto da escola favorece o
processo de cidadania. Por fim, apresentaram como mudancas necessarias a serem
realizadas na escola: adequacdo do mobiliario que, por estudarem em unidades que
atendem criangas nos outros turnos, utilizam carteiras ndo apropriadas a sua estrutura
fisica; oferecimento de cursos profissionalizantes, principalmente ligados as
Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo; adequacdo do tempo pedagdgico e do
curriculo para que tivessem mais tempo de aula e que essas tratassem de conteddos
pareados com os do Ensino Fundamental oferecido nos turnos matutino e vespertino e
fossem desenvolvidas atividades que mais motivadoras para 0s estudantes. Com isso,
respondemos a questdo central percebendo que os estudantes da Educacdo de Jovens e
Adultos tém a percepcdo de que a escola € uma instituicdo educacional cuja funcéo
primordial é a construgdo de conhecimentos. Além disso, o trabalho realizado pela
escola atende as suas expectativas, contudo, percebem que sdo necessarias algumas
mudancas para que esteja cada vez mais proxima do contexto social, e de atender as
demandas e especificidades do perfil e dos seus desejos.

Palavras-chave: Educacédo de Jovens e Adultos; Escola; Estudantes.
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EIXO TEMATICO: SUJEITOS DA EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS E DIVERSIDADE

RESUMO

Esse trabalho de pesquisa de abordagem qualitativa adotou a Pesquisa-A¢do como
metodologia investigativa e esta inserida nos campos da Educacdo e da Linguagem. O
objetivo principal foi identificar as contribui¢cdes da mediacdo docente na construcao da
escrita com autoria no contexto da Educacdo em prisfes. O l6cus da pesquisa foi o
Presidio Central Feminino localizado em Piraquara, PR/Brasil e a populacdo pesquisada
compos-se de quinze mulheres apenadas que frequentavam as séries iniciais da
Educacdo de Jovens e Adultos. Este trabalho investigativo desenvolveu-se em cinco
fases distintas: Observacdo, Diagnostico, Planejamento da Acdo, Intervencdo Docente
Mediadora e Avaliacdo da Acdo Interventiva. Os instrumentos de andlise utilizados
foram: questionario, enunciados de producdo escrita, encaminhamentos didaticos da
educadora e os textos produzidos pelas educandas. Por meio do questionario foi
possivel identificar os perfis e as trajetorias de aprendizagem da escrita das educandas.
A andlise dos enunciados de producdo escrita e dos encaminhamentos da educadora
possibilitou verificar a relagéo entre estes e a produgéo textual realizada e, finalmente, a
analise dos textos produzidos identificou os tracos singulares, o agenciamento dos
recursos linguisticos na organizacéo estética dos géneros textuais e o espaco dado a voz
dos outros como “indicios de autoria” (POSSENTI, 2001) na perspectiva da linguagem
enquanto atitude responsiva (BAKHTIN, 2004) do lugar de onde falam as autoras: o
espaco prisional. Assim, além de relatar uma experiéncia de ensino da escrita na
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) — Fase | no espaco prisional, este trabalho,
apresenta também as reflexOes teodricas que subsidiaram o0s encaminhamentos
pedagdgicos deste ensino, de forma a discutir em que medida um projeto de escrita
pautado na dialogicidade e na acolhida contribui para o desejo de escrever e,
consequentemente para 0 acesso a cultura letrada, constituindo-se desta forma, em
instrumento de validacdo da identidade e desvelamento de uma outra autoria para alem
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do delito. Nesse sentido, buscou-se identificar as possibilidades e os limites e do
trabalho educativo no espacgo prisional, caracterizar o papel da mediacdo docente no
processo da escrita e relacionar o desenvolvimento da autoria com a apropriacdo do
sistema da escrita na perspectiva de visibilizar a identidade invisibilizada. Em
consonancia com os objetivos da pesquisa, duas categorias de analise foram definidas, a
priori, para a interpretacdo dos dados: Mediacdo Docente e Autoria na Escrita. Na
categoria da Mediacdo Docente foi analisada a interferéncia da acdo educativa no
processo de aprendizagem da escrita, tanto nas memorias da experiéncia com a escrita
fora do carcere (antes do evento da prisdo) quanto na mediacdo docente no carcere
(acdo ocorrida durante a pesquisa quanto em periodo anterior). Além do fato de
abranger tempos e espagos diferentes, a analise nesta categoria também contemplou
duas fases da pesquisa em tela: Diagnose e Processo interventivo. A categoria Autoria
na Escrita — foi definida com o objetivo de identificar na producdo textual das
educandas os indicios de autoria como efeito simultaneo de um jogo estilistico e de uma
posicdo enunciativa a partir de um lugar social e no afastamento de si para dar voz ao
outro (POSSENTI, 2001). No desenvolvimento desta pesquisa 0 encaminhamento
pedagodgico buscou resgatar na escrita a marca pessoal, o traco singular no sentido de
revivificar, de fortalecer o poder intrinseco que habita cada ser humano independente de
sua classe social e das trajetérias de sua vida. Para Charlot (2000), mobilizar significa
por recursos em movimento, reunir forcas para colocar a si mesmo como recurso. Foi
esse movimento interno que a agdo docente desenvolvida por meio de planos de escrita
significativa provocou nas educandas. Resgatado o desejo de escrever, elas puderam
usar a escrita na construcdo de discursos inscritos em um tempo/lugar e, portanto,
enunciadores de sentidos socialmente construidos. Na organizacdo do que escreveram
as escolhas linguisticas ndo foram aleatdrias, elas se fundaram no lugar social de onde
enunciam e no recorte de sua condicdo de privadas de liberdade. S&o discursos
produzidos em condicbes especificas, embebidos em intencionalidade e sentido. Em
algumas producdes, ndo se pode afirmar a veracidade dos fatos descritos, no entanto, o
fato de ndo ser uma verdade factual, ndo invalida a intencionalidade do texto. Elas
aproveitam o espac¢o dado para uma producao de sentidos com vistas a sensibiliza¢do do
seu interlocutor. Ao analisar a experiéncia vivida na aprendizagem da escrita 0s textos
produzidos desvelaram a auséncia da mediacdo na relacdo estabelecida logo no inicio da
vida escolar como pode ser observado no texto seguinte:

Texto A
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Fonte: Educanda PCEF (2016)

Dessa forma, a analise da Mediacdo Docente na escrita identifica, neste texto, a sua
prépria auséncia na cena triste que se apresenta. Ao comecar 0 texto com uma
conjuncdo adversativa, a autora parece responder a alguma inquietacdo ndo revelada.
Ela diz que sabe mais ou menos, o que de certa forma contraria a afirmacdo anterior. E
possivel perceber no texto a falta de acolhimento que deixou na educanda a marca da
incompreensdo explicitada no questionamento “por que?”. Ela ressalta esse sentimento
utilizando o adjetivo “recuada” e afirmando para finalizar” “Eu tenho muita
dificuldade”. Outros textos também se referiram & relagdo com o conhecimento na
perspectiva de ter o desejo de aprender e de ter perdido: “e eu ndo cis mais istuda perdi
a vontade e os outrosperdero tambein”. Além deste aspecto, os textos revelaram
marcas, “o habitus dilacerado™ de sujeitos para os quais a aprendizagem da escrita e da
leitura estdo associados a vergonha, a tristeza e a dor. Em relacdo a questdo autoral, o
pronome “otros” inclui no discurso outras vozes sociais e nesse dialogo se faz
inscricdo de autoria. Ao se eleger como tema dessa pesquisa a escrita como
procedimento de autoria definiu-se também a concepcao de linguagem como forma de
interacdo na qual e pela qual os sujeitos constroem a realidade e a interpretam em um
processo dindmico de interlocucdes diversas mediadas pelos contextos em que se
efetuam e pela intencionalidade com a qual se produzem os discursos. Outra educanda,
apos relatar as dificuldades de aprendizagem da infancia, relata a experiéncia positiva
que teve na escola da prisao:

Texto B

® O conceito de habitus, desenvolvido por Pierre Bourdieu, constituiu-se como a chave-mestra de sua
sociologia “um sistema de disposi¢des duraveis e transponiveis que, integrando todas as experiéncias
passadas, funciona a cada momento como uma matriz de percepces, de apreciagdes e de acBes” [..]]
(Bourdieu, 1983b, p. 65.
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A citagdo do nome da professora revela uma forma de reconhecimento e a
caracterizacgdo “ela era muito atenciosa” estabelece um confronto entre a exclusdo e a
dor que foram relatadas nos textos anteriores. Outros aspectos relativos a singularidade
e ao lugar social de onde o sujeito enuncia podem ser analisados nos textos produzidos
no género carta:

Texto C
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Esta escrita mostra a identificacdo da educanda em relacdo ao conflito vivenciado pela
personagem além de admiracdo pela forma como ela assumiu a decisdo tomada. Além
disto, o tom afetivo e a atitude de cumplicidade que aparece nesse texto estiveram
presentes em todas as producdes. A maioria delas mantiveram recursos da linguagem
oral, uso de girias e informalidade, escolhas bem coerentes com a criacdo da
personagem de uma amiga da personagem interlocutora. Mesmo havendo a criagéo
estética de uma personagem inserida em uma situacdo os textos produzidos desvelaram
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o didlogo entre a autora pessoa e a autora criadora: uma delas se refere a prisdo com o
uso de um eufemismo: “Estou longe de vocé agora” e a outra se solidariza com a sua
propria experiéncia: “eu ja vivi uma vida igual a tua por dezessete anos”, 0 que
explicita a consciéncia de si mesma apesar do afastamento enquanto autora da
personagem criada. H& também o deslocamento da palavra que oscila no texto entre a
personagem e a escrevente autora, corroborando com o fato de que a autoria é
determinada:

[...] pelo objeto, pelo fim e pela situagdo do enunciado. /... / 0
lugar (posicdo) ocupado na hierarquia pelo falante (lider, /.../
pai, filho) /.../de quem fala e a quem fala. Tudo isso determina o
género, o tom, o estilo do enunciado: a palavra do lider,/.../ a
palavra do pai, etc. E isso que determina forma de autoria. A
mesma pessoa real pode manifestar-se em diversas formas
autorais (BAKHTIN, 2003, p. 390).

No texto C a dimensdo feminina enunciada pela educanda dialoga com o “ja dito”,
confirma generalizacdes sobre os relacionamentos, questdes de género e juizos de valor.
Assim, o seu discurso se apoia em discursos correntes e acaba sendo uma orquestracdo
de multiplas vozes, pois “o discurso do autor-criador ndo € a voz direta do escritor, mas
um ato de apropriacao refratada de uma voz social qualquer de modo a poder ordenar
um todo estético” (FARACO, 2010, p. 40).

O desenvolvimento dessa investigagdo em todas as suas etapas de pesquisa reafirmou
que um trabalho educativo pautado na concepg¢do humanista precisa identificar as
historias individuais para potencializar a dimensao do humano. Além disto, foi preciso
compreender o processo de desterritorializagdo que estas pessoas sofreram ao ingressar
na prisao e perceber a identidade prisional que este espacgo as obriga a assumir. A escuta
atenta deste processo permitiu a construcdo de uma mediacdo docente, relacdo
educando/educador, pautada na confianga e, a partir disto, a elaboragdo de um projeto
de escrita com vistas a potencializagdo de uma autoria para além do delito, visto que:

(...) somente quando o preso sente a presenca de alguém que Ihe oferece uma
amizade sincera, destas que ndo exigem compensacBes ou retorno, é que se
inicia o processo de desalojamento das coisas mas armazenadas em seu
interior e a verdade comeca a assumir o seu lugar, restaurando,
paulatinamente, a autoconfianga, revitalizando os seus proprios valores. Isso
se chama libertagdo interior (OTTOBONI, 1984, p. 93 apud ONOFRE, 2007

p.4).

No contexto da educag@o em prisdes, e especificamente no trabalho educativo com as
mulheres foi fundamental identificar o que elas sabiam, podiam e queriam dizer, e a
partir desse reconhecimento, planejar e desenvolver um projeto de aprendizagem da
escrita na perspectiva da autoria. Esta postura de escuta se ancorou na concepg¢ao de um
sujeito mulher que, embora autora de um delito, ndo podia ser espoliada de sua condigao
humana. Ao se pretender analisar a contribuicdo da mediacéo docente na escrita com
autoria no espaco prisional procurou-se fazer uma cartografia das relagOes
estabelecidas entre o ato de escrever e 0s sujeitos envolvidos no processo. Assim, foi
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necessario no percurso, desvelar o espaco da acdo educativa tanto nos seus aspectos
fisicos quanto nas relagBes institucionais para contextualizar e justificar o esforco
empreendido na construcdo da proposta interventiva e a0 mesmo tempo possibilitar a
efetiva escuta das vozes que esse trabalho procurou resgatar. Buscou-se compreender,
de modo inteiro, quem eram e o que tinham a dizer as educandas que estavam
aprendendo a escrever. Sao as histdrias ouvidas e as presencas vistas das educandas que
constituiram o corpus desta pesquisa. Foram elas que nos contaram, nos enlearam e tém
nos instigado a continuar o trabalho investigativo para a implementacdo de um projeto
de ensino da escrita como procedimento de autoria - condicdo de ser e estar no mundo;
um projeto de escrita cuja conducao no espaco prisional precisa se construir a partir da
identificacdo do real, do possivel e do necessario (LERNER, 2002), sem perder de vista
a vocacao ontologica do “SER MAIS”, pois ao dizer a sua palavra, 0 homem assume
conscientemente sua essencial condi¢do humana”(FREIRE,1987). Ha urgéncia nas
vozes que clamam dentro dos muros. Vidas que precisam ser narradas, vistas, ouvidas.
E a escrita é uma forma de se visibilizar, de deixar marcas, ou seja, ao resgatar sua
marca pessoal, o traco singular de sua humanidade, talvez possamos ndo regenerar no
sentido da conversao religiosa, mas regenerar no sentido de revivificar, de refortalecer o
poder intrinseco que habita cada ser humano independente de sua classe social e das
trajetorias de sua vida. E essa autoria como empoderamento do humano que o ensino da
escrita pode possibilitar.

Palavras Chave: 1; EJA no Carcere. 2; Mediacdo Docente 3;Autoria 4; Escrita.
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RESUMO

Este resumo apresenta o relato de experiéncia da Roda de conversa ’A mulher
representada nas letras das mausicas: violéncia simbolica feminina presente nos
discursos musicais” desenvolvida nas escolas da Rede Publica Municipal de Ensino de
Salvador. Esta tematica acompanha uma sequéncia de discussdes realizadas com as
mulheres, homens, estudantes, gestoras e coordenadoras pedagodgicas das escolas que
ofertam a modalidade Educacdo de Jovens e Adultos - EJA na Geréncia Regional de
Educacdo-GRE de Piraja.

Apresenta como problematica saber de que maneira as letras de musicas de
pagodes baiano podem ser utilizadas pedagogicamente, nas turmas da EJA, a fim de
colaborar na reflexdo acerca da violéncia simbodlica em relacdo a mulher? Como
objetivo geral analisar como as letras de musicas podem ser utilizadas, nas turmas da
EJA, a fim de colaborar na reflexdo acerca da violéncia simbolica em relagdo a mulher.
Os objetivos especificos sdo discutir como as letras de musicas retratam a imagem
feminina e realizar uma leitura critica a partir da analise de algumas letras de musica.

Apesar das crescentes dicussfes em relacdo a questdo de género, as reflexdes a
partir dos papéis sociais definidos para homens e mulheres, a construgdo de politicas
publicas que asssegurem os direitos das mulheres, a demarcacdo do machismo e do
sexismo estdo presentes de maneira contundente no cotidiano das brasileiras e
brasileiros das mais variadas maneiras desde os altos indices de feminicidio até as
mensagens que veiculam por exemplo nas letras das masicas de alguns pagodes baianos
e funks cariocas.

H& uma naturalizacdo do poder masculino que é socialmente reverenciado e faz
com que mulheres sejam submetidas aos mais variados tipos de violéncias, desde a
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violéncia fisica que por vezes levam-nas a perda de suas vidas a violéncia simbolica,

presentes nos cotidianos e nas praticas sociais.
A violéncia simbdlica confere poder aos Meios de Comunicagdo
em reproduzir o estere6tipo patriarcal que relega uma posicéo de
subalternidade a mulher, apresentando-a como inferior ao
homem. Dessa forma, pode servi-lo como seu objeto de prazer e
de consumo ideolégico (fetiche), sexual. (LIRA e VELOSO,
2008, p. 02).

As letras de masica para aléem de serem compostas para dancar, sdo veiculos de
comunicacdo carregados de ideias, informacfes ideolégicas e interpretagdes da
realidade. Quando uma mdsica é escutada ela transmite uma série de informacdes as
vezes explicitas, outras vezes implicitas.

Violéncia simbdlica, violéncia suave, insensivel, invisivel as
suas proprias vitimas, que se exerce essencialmente pelas vias
puramente simbdlicas da comunicacdo e do conhecimento, ou,
mais precisamente, do desconhecimento, do reconhecimento, ou
em (ltima instancia, do sentimento. Essa relacdo social
extraordinariamente ordinéria oferece também uma ocasido
Unica de apreender a l6gica da dominacdo, exercida em nome de
um principio simbélico conhecido e reconhecido tanto pelo
dominante quanto pelo dominado, de uma prioridade distintiva,
emblema ou estigma, dos quais o mais eficiente simbolicamente
¢ essa propriedade corporal inteiramente  arbitréria.
(BOURDIEU, 2000, p. 7-8)

A partir da analise de letras de pagode pecebeu-se diversas nuances da violéncia
simbdlica que de maneira muito explicita compara a figura feminina com animais; se
tem o corpo gordo é comparada a baleia, se se relaciona com mais de um homem ¢é
galinha e/ou piranha, como mero objeto sexual, em outras ha critica a partir das roupas
usadas, o tipo de cabelo, a mulher é desprotegida, submissa, vulgar, interesseira etc.

Carregadas de sentido, estas letras povoam o inconsciente coletivo e reproduzem
ideologias por vezes preconceituosas. Em si tratando da representacdo feminina em
letras de musica conta-se com um campo farto de versos que depreciam, discriminam e
por vezes vulgarizam a imagem da mulher. Ao compor e lancar suas mausicas
compositoras e compositores imprimem nestas sua visdo de mundo, suas interpretacdes
e suas percepcOes a partir das relagbes que estabelecem com o0 meio e,
consequentemente, com as pessoas.

NOs ndo escutamos apenas com o ouvido. E a interacdo dos
sentidos que faz nos perceber, interpretar e compreender o
mundo. O escutar, pensar e agir musical estara sempre
conectado com o olho, o corpo, 0 movimento, a emocgao e a
mente. (BAUMANN, 2013, p. 27).
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Sendo a masica um veiculo de in(formacéo) leva-las para a sala de aula com a
intencionalidade de pensar e refletir determinados contéudos pode possibilitar algumas
discussbes mais criticas a partir do que é cantado nos versos das muasicas como alguns
pagodes e funks. Nas rodas de conversa com as turmas da EJA esta possibilidade amplia
para além de ouvir pensar sobre a musica, sem nenhuma intencionalidade moral de
julgar se a letra “presta” ou ndo para ser escutada.

Uma estudante contribuiu dizendo “nunca pensei na musica, porque a gente se
liga no som” entendendo o som como a melodia. Outra estudante disse; “Eu nunca tinha
entendido direito o que a musica fala”.

Concordamos com Nascimento (2010) “ainda que seja ofensiva fica subssumida
ao ritmo que embala o corpo e se reflete apenas como palavras soltas”. O fato é que
durante, os encontros nas escolas, a medida que “desnudamos” trechos de algumas
musicas além de simplesmente cantar, as mulheres e homens iam apresentando pontos
de vistas e opiniGes mais criticas a partir das provocacfes que eram feitas na interacdo
entre 0s sujeitos da pesquisa.

A pesquisa nessa area lida com seres humanos que, por razdes
culturais, de classe, de faixa etaria, ou por qualquer outro
motivo, tém um substrato comum de identidade com o
investigador, tornando-os  solidariamente  imbricados e
comprometidos, como lembra LéviStrauss (1975): ‘Numa
ciéncia, onde o observador, ele mesmo, é uma parte de sua
observacdo (MINAYO, 1994, p. 14).

A pesquisa participante também permite no ambito de sua proposta considerar 0s
aspectos culturais, sociais, politicos e éticos dos sua/seus participantes pesquisadas/os.
Dessa maneira respeitando as peculiaridades, diferencas e valores dos individuos,
possibilitando uma proximidade maior entre os sujeitos implicados na pesquisa.

A pesquisa participante deve ser compreendida como um
repertério multiplo e diferenciado de experiéncias de criacdo
coletiva de conhecimentos destinados a superar a 0posicdo
sujeito/objeto no interior de processos que geram saberes e na
sequéncia das acdes que aspiram gerar transformacdes a partir
também desses conhecimentos. Experiéncias que sonham
substituir o antigo mondtono eixo: pesquisador/pesquisado,
conhecedor/conhecido,cientista/cientificado, pela  aventura
perigosa, mas historicamente urgente e inevitavel, da criagcdo de
redes, teias e tramas formadas por diferentes categorias entre
iguais/diferentes sabedores solidarios do que de fato importa
saber. (RODRIGUES; ROMEU, 2006 p.12)

Este tipo de pesquisa foi escolhido como método aqui proposto, por possibilitar
0 desenvolvimento de uma acdo voltada para um grupo social que esta inserido em
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comunidades populares onde a realidade desses individuos, nesse caso estudantes da
EJA possa ser inserida em um processo dinamico de compreensdo, conscientizacao para
proposicdes de acdes de enfrentamento das diversas demandas de sua realidade. Esta
mostrou-se mais oportuna para a aproximacdo entre pesquisado/ar e sujeitos
pesquisados, além de proporcionar uma interacdo mais coletiva, permitindo que os
conhecimentos e realidades a serem pesquisadas fossem compartilnados de maneira
esponténea e solidaria. Os saberes, as vivéncias e experiéncias puderam ser partilhados,
de forma humanizada e verdadeira, sem deixar de ter a cientificidade que o método
exige.

A proposta metodoldgica baseou-se em aproveitar as rodas de conversa
realizadas nas sete escolas municipais da GRE- Piraja, que ofertam essa modalidade
para que pudéssemos fomentar a discussao e o conhecimento da realidade, trazendo a
reflexdo, conscientizacdo e o0 envolvimento para as questdes que envolvem essa
tematica. Destarte possibilitou a participacdo consciente desses individuos, aléem de se
consolidar como uma acdo concreta de reflexdo de atitudes e papel das mesmas nas
diversas esferas onde atuam e mantém a convivéncia seja ela profissional ou pessoal.

Alguns resultados podem ser observados a partir da experiéncia; A auséncia das
discussOes relacionadas aos varios tipos de violéncias contra a mulher sdo tematicas
inexistentes no curriculo da maioria das escolas, alguns fatores contribuem para isto
dentre estes a formacdo dos/as profissionais da educacdo e especificamente das/dos
docentes. A necessidade de implantagdo de um projeto de intervengdo na Educagdo de
Jovens e Adultos que contribua nas discussdes relacionadas aos varios tipos de
violéncias contra a mulher incluindo a violéncia simbolica. Podemos considerar, ainda,
como resultado positivo para o cotidiano da escola a efetiva participacdo e
envolvimento das educandas e educandos nas discussdes e rodas de conversas,
motivando a frequéncia escolar.

Consideramos que o trabalho com as rodas de conversas podem colaborar como
possibilidade que venha contribuir com a formacdo mais reflexiva e ativa do individuo,
no sentido de compreender este espaco como locus para discussao/construcao
concordamos com Freire “O mundo pronunciado, por sua vez, se volta problematizado
aos sujeitos pronunciantes, a exigir deles novo pronunciar” (Freire, 1987, p.44),
apontando também o seu inacabamento.

De maneira que este possa pensar sobre sua realidade e ser capaz de buscar
solucBes para o enfrentamento dos desafios da sociedade contemporanea. E preciso
tracar um percurso diferente na EJA e as letras das mdsicas como produto cultural
traduzem os pontos de vista e opinides que determinados setores sociais consideram
como legitimos, a escola enquanto espaco de reflexdo pode pensar novas praticas, ndo €
um caminho facil ao contrario é arduo e exige um posicionamento critico, por isso é
fundamental pensar e por em pratica poliiticas pablicas como a formacdo das
professoras e professores.

Palavras-chave: EJA; Mulher;Violéncia simbolica.
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RESUMO

A lingua tem se constituido historicamente numa relacdo de poder e tem funcionado
como instrumento para convencer, dominar, impor e, portanto, prescrever aos membros
da sociedade o que devem pensar, 0 que devem valorizar, sentir e fazer. Nessa
perspectiva, a lingua pode ser pensada como um jogo de poder marcado em suas
interacdes sociais por intencionalidades e ideologias. Partindo desses pressupostos,
tomamos como problemas a serem investigados as seguintes questdes: Que atitudes,
ideologias e intencbes os sujeitos da escola de jovens e adultos estdo tomando em suas
relacfes discursivas étnico-raciais no contexto do bullying e que mentalidades estdo
formando sobre si mesmos e sobre o negro? A escola mostra-se conivente a essas
praticas discursivas? Dessa maneira este trabalho visa refletir sobre a construgdo
discursiva e a formacdo das mentalidades que permeiam o jogo de poder étnico-racial
no uso da lingua no contexto da educacdo de jovens e adultos como também visa
compreender e analisar como a lingua pode (ou ndo) tornar-se instrumento de poder e
acentuar (ou ndo) o preconceito racial; Analisar o que esta subjacente ao discurso do
agressor que pratica o bullying;. Refletir como as préaticas educativas realizadas nesta
escola tém contribuido (ou ndo) para combater a pratica do bullying.. Em se tratando do
jogo de poder étnico-racial, a lingua serviu como instrumento durante muitos séculos
para discriminacao, reforcar e acentuar o preconceito em relagdo ao negro. As imagens
do negro criadas por um discurso eurocéntrico apontam para auséncia de humanidade
do negro, associando-0s a animais e a seres sobrenaturais. Dessa forma, torna-se
pertinente destacar que as possiveis respostas para 0s problemas ja levantados neste
estudo refletem um discurso que inferioriza e subestima a capacidade do negro, sem
nome, chamados por apelidos pejorativos e tratados como incapazes. A escola, por sua
vez, em grande parte dos casos, acentua ainda mais o0 preconceito éetnico-racial com
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praticas educativas que valorizam um discurso eurocéntrico. Além disso, a midia
também tem sido uma das grandes responsaveis por perpetuar essas mentalidades
construidas historicamente sobre o negro. O aporte metodoldgico utilizado neste
trabalho foram uma pesquisa qualitativa, com os seguintes instrumentos : a observacao,
a entrevista, a pesquisa bibliografica, oficinas, analise de producgdes orais e escritos. A
observacdo funciona aqui como uma produtora do ponto de vista do observador,
observar significa aplicar atentamente os sentidos a um objeto para adquirir um
conhecimento claro e preciso. A entrevista € comumente utilizada no trabalho de
campo. Através dela, o pesquisador busca informagdes contidas nas falas dos sujeitos
sociais. Ela ndo significa uma conversa neutra e despretensiosa, uma vez que se insere
como meio de coleta dos fatos relatados pelos sujeitos e objetos da pesquisa que
vivenciam uma determinada realidade. As oficinas serdo espacos de interacdo entre
pesquisador e pesquisados, a fim de se conhecer as concepgbes, as crencas, as
mentalidades e posturas dos sujeitos pesquisados. A analise de textos orais e escritos
permitira também compreender a constitui¢do dos discursos e mentalidades. Durante a
realizacdo da pesquisa foram consultados quartoze sujeitos da EJA em relacdo a pratica
da discriminagéo racial e bullying , utilizou-se a linguagem discursiva como aporte
fundamental para as discussdes com os alunos . Tomando conhecimento de que na
Escola Produgdo Comunitaria no povoado de Ribeira, comunidade quilombola, os
alunos da EJA sdo afro-descendentes e em sua maioria de pele negra, é pertinente
realizar uma pesquisa exploratdria, a fim de analisar os discursos que permeiam as
relacbes entre os alunos e os sujeitos da escola como um todo, percebendo as
mentalidades que sdo construidas sobre o negro nesse ambiente escolar. Foi observado
que os alunos da EJA em suas falas expressaram de maneira objetiva como sofrem com
a descriminacéo racial e o bullying. Neste sentido, 100% dos investigados apontaram
que ja sofrearam na escola discriminacdo, foram citados alguns apelidos por eles, é
muito comum entre alunos atos agressivos como apelidos do tipo: “macaco’, "nego
preto”, "neguinho”, “cabelo de bombril”, entre outros; ou o uso de outras expressées que
excluem, marginalizam e ofendem os negros. O sujeito da EJA tem sofrido com
discurso eurocéntrico, que tende a discrimina-lo e inferioriza-lo. Esse discurso tem sido
ainda, atualmente, reproduzido nas relacGes entre os sujeitos da escola, sobretudo, entre
0s estudantes. Na maioria dos alunos durante a pesquisa foi observado um sentimento
de inferioridade , incapacidade e ndo aceitacdo da sua condicdo de vida. A pesquisa
também constatou que 100% dos alunos da EJA envolvidos na pesquisa apresentam
problemas sérios de aprendizagem e indisciplina escolar. Assim, a pesquisa contempla a
compreensdo que : a lingua enquanto discurso ndo € neutra e inocente, esta engajada
numa intencionalidade. Nessa dimensdo € relevante o que diz Maingueneau: o discurso
ndo pode ser mais analisado simplesmente sob seu aspecto linguistico, mas como jogo
estratégico de acdo e reacdo, de pergunta e de resposta, de dominacdo_e de esquiva e
também como luta (MAINGUENEAU, 1997) Assim, o presente trabalho de acédo
investigativa tem relevancia, uma vez que permitird enxergar essa realidade e
contribuindo para agdes futuras que busquem romper com essa dindmica
preconceituosa, permitindo levantar a autoestima desses sujeitos da EJA e provocando a
mudanca de mentalidades negativas sobre os afro-descendentes..
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RESUMO

O presente estudo buscou analisar o perfil dos/das educandos/as negros/as na Educagéo
de Jovens e Adultos (EJA). A pesquisa tem relevancia no cenario da Educacdo de
Jovens e Adultos considerando a desigualdade racial que ainda existe no panorama
educacional brasileiro, resultado de uma cultura eurocéntrica perpetuada desde os
tempos da colonizagdo. Neste sentido, de acordo com Soek et al (2009) desde o periodo
colonial perpetua-se uma prevaléncia da cultura eurocéntrica, cristd, masculina e
alfabetizada sobre a cultura dos indios, negros, mulheres e analfabetos. O objetivo geral
desta pesquisa foi analisar o perfil socioecondmico dos/as educandos/as negros/as da
EJA. Neste sentido, buscou-se refletir, por meio deste viés, a questdo da desigualdade
racial nesta modalidade de ensino considerando aspectos sociais e econémicos.
Objetivou-se também identificar os motivos que levaram esses educandos/as a
desisténcia do processo educacional em algum momento de suas vidas. A pesquisa foi
realizada numa escola de Educagdo Bésica - Modalidade de Educacdo de Jovens e
Adultos da regido metropolitana de Curitiba-PR. A mesma teve como aporte teorico o0s
seguintes autores: ANDRADE, 2004; ARROYO, 2005; BRASIL, 2000; 2004; 2006;
2012; 2016; BRUNEL, 2014; PARANA, 2006; FARIAS, 2010; FRIEDRICH et al,
2010; GIL, 1991; LOPES, 2014; SOEK et al, SOUZA et al, 2012; 2009; PASSOS,
2006;2010; ROSEMBERG, 1999; SILVA et al, 2014; TRAGTENBERG et al, 2006;
GONGCALVES, 2012; GONCALVES, SILVA, 2000. A heranca do passado escravista,
no inicio do século XX, marcou profundamente as experiéncias da populacdo negra no
que se refere a Educacdo (GONCALVES; SILVA, 2000). Essas marcas se fazem
presentes na contemporaneidade, revelando que ainda ha uma desigualdade no que se
refere ao processo escolar — acesso e permanéncia - do educando/a negro/a. Nesta
perspectiva em 2002, o niumero médio de anos de estudo dos educandos/as negros/as era
de 4,9 anos, revelando que a maioria dessa populagdo ndo completava a 5% série do
Ensino Fundamental. Em 2005 este cenario obteve uma pequena melhora, passando
para 6 anos o tempo médio que o aluno negro permanece dentro do espaco escolar, o
gue ainda configura um cenario muito preocupante e aquém dos niveis satisfatorios em
ambito educacional. Este panorama reforca a necessidade de politicas publicas de
igualdade de ragas e etnias (BRASIL, 2006). Contudo, esta populagdo que se evade da
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escola, num outro momento da vida retorna na modalidade de Educagdo de Jovens e
Adultos para a conclusdo dos seus estudos. Neste sentido, Passos (2010) nos afirma que
a EJA vem se constituindo numa alternativa de realizagdo de projetos de vida para a
populacéo negra que cresce cada vez mais, dentro desta modalidade de ensino. Sob este
olhar, Farias (2010) afirma que muitos dos sujeitos da EJA tém historias de insucesso
escolar, de ndo aprendizado, de frustracbes, sendo necessaria uma abordagem
pedagogica diferenciada considerando principalmente os saberes ja adquiridos nas suas
experiéncias de vida. A pesquisa realizada foi exploratoria, quantitativa e qualitativa
(GIL, 1991). Envolveu 51 alunos que se autodeclararam na cor parda ou preta,
educandos e educandas do Ensino Médio - periodo noturno. Os educandos e educandas
preencheram um questionario com questdes objetivas que tratou das seguintes
tematicas: ldade, Residéncia, Estrutura Familiar, Trabalho, Renda Familiar, Tempo fora
da escola e Evaséo escolar. A classificacdo dos educandos e educandas como negros e
negras foi baseada na configuracdo do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE) que trabalha com a categoria “negra” para individuos da cor preta e parda. No
quesito idade, a pesquisa revelou que 37,25% dos educandos/as negros/as tinham mais
de 30 anos de idade, 1,96% encontrava na faixa etéria de 18 anos de idade e 60,79% dos
educandos/as tinham entre 19 e 29 anos de idade, prevalecendo na maioria, o publico
jovem negro na instituicdo escolar pesquisada, 0 que vem ao encontro de Brunel (2014)
afirmando que “fatores pedagogicos, politicos, legais e estruturais fazem com que
muitos jovens procurem cada vez mais a EJA e a cada ano mais”. A autora destaca o
processo de juvenilizacdo que vem ganhando espaco dentro da EJA requerendo uma
atencdo especial para este publico. Com relacdo a residéncia, 7,85% dos educandos/as
moram no centro da cidade enquanto que 92,15% residem nos bairros periféricos.
Diante do exposto, Arroyo (2005) refere-se aos sujeitos da EJA como jovens e adultos
com rosto, com histérias, com cor, com trajetorias sécio-étnico-raciais, oriundos do
campo e da periferia e que é necessario o reconhecimento deste publico como de fato
ele é. No que se refere a estrutura familiar, 1,96% destes educandos e educandas moram
com amigos, 15,68% moram com 0s pais, 17,66% moram com a mae, ou tios ou irmaos,
11,76% moram sozinhos e 52,94% deste publico mora com o cbnjuge, 0 que vem
corroborar com as Diretrizes Curriculares da EJA (2006), que aponta que muitos
educandos e educandas da EJA, deixaram a escola na idade regular devido a
necessidade de ingressar no mundo do trabalho, casamento, predominio de tradicdo
patriarcal (no caso das mulheres), traumas escolares, problemas com estrutura familiar,
dentre outras experiéncias que devem ser levadas em conta na elaboracdo do curriculo
escolar. Em relagdo ao trabalho, ficou evidenciado nos resultados da pesquisa que
78,43% dos educandos/as negros/as afirmaram estar trabalhando e 21,57%
encontravam-se desempregados/as. Neste sentido, Souza et al (2012) destaca que a falta
de escolarizagdo minima obrigatoria pode constituir-se como um dos fatores que
dificultam a inser¢éo dos educandos e educandas da EJA no mercado de trabalho. Com
relacdo a renda familiar, 17,66% dos educandos e educandas possuiam uma renda
familiar de até 01 salario minimo, 66,66% de 01 a 03 salarios minimos, 15,68%
possuiam uma renda familiar maior do que 3 salarios minimos. Esses dados
demonstram que mais de 80% dos/as educandos/as da pesquisa possuem baixos
salarios, podendo estar associados a trabalhos informais e pouco valorizados dentro de
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uma sociedade aonde prevalece a economia de mercado. Segundo Lopes (2014) as
pessoas carregam pertencimentos por meio dos seus corpos e quando se trata da questao
racial dentro do pais, as caracteristicas fenotipicas (como cor da pele, tipo de cabelo,
labios, etc) ainda definem as possibilidades de posi¢cdes sociais. A pesquisa também
revelou que 15,68% do publico pesquisado encontravam-se a menos de 1 ano fora da
escola, 29,41% de 01 a 03 anos fora da escola, 35,29% de 04 a 10 anos e 19,62
encontravam-se ha mais de 10 anos fora da escola. De acordo com Passos (2006)
meninos e meninas negras tem um processo de aprendizado mais precario, de pior
qualidade e, portanto desigual. Depois de alguns anos, muitos educandos/as, negros e
negras, negligenciados pelo processo educacional da sociedade brasileira retornam a
modalidade da Educacdo de Jovens e Adultos, depositando na mesma, a Unica
possibilidade de conclusdo dos seus estudos. De acordo com Andrade (2004), devemos
pensar nos sujeitos da EJA, além dos bancos escolares. Outro fator fundamental na vida
dessas pessoas € o trabalho, pois constitui 0 seu meio de sobrevivéncia. Muitas vezes é
pelo trabalho que esses sujeitos evadiram-se em determinado tempo da vida e retornam
em outro tempo, para darem continuidade aos seus estudos. Neste sentido, Gongalves
(2012) aponta estudos que revelaram que o trabalho se constitui como motivagao
central, tanto na evasdo como no retorno dos educandos e educandas para a EJA. Este
achado corrobora com a pesquisa realizada, pois a mesma revelou que, o principal
motivo de abandono da escola, foi o trabalho (53,70%). Relatos de alunos sobre as
dificuldades em conciliar escola e trabalho apontaram a necessidade de darem
prioridade ao trabalho em detrimento dos estudos (GONCALVES, 2012). Ainda,
46,30% do publico pesquisado apontou outros fatores que os levaram a desisténcia da
escola, como a familia, dificuldades de aprendizagem e fatores econdémicos. A pesquisa
nos proporcionou um olhar reflexivo para os educandos/as negros/as da escola
pesquisada, populacdo que se encontra cada vez mais presente dentro da Educacdo de
Jovens e Adultos e que precisa ser reconhecida e visibilizada rumo a um processo de
construcdo de propostas que respeitem e valorizem esses sujeitos, as suas trajetorias, 0s
seus saberes e a sua cultura.

Palavras-chave: Educacdo de Jovens e Adultos; Negros/as; Desigualdades raciais;
Perfil.
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EIXO TEMATICO: SUJEITOS DA EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS E DIVERSIDADES

RESUMO

A presente pesquisa buscou abordar a inclusdo dos/das adolescentes em conflito com a
Lei na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) e sua importancia para a emancipacao
desses adolescentes. Ainda nesse aspecto tem como objetivo geral: Compreender a
importancia da Educacdo de Jovens e Adultos para a emancipacao de adolescentes em
conflito com a Lei. Incluido a esse ponto, também buscou-se: - Analisar publicacdes em
periodicos académicos que abordam o tema “adolescentes em conflito com a Lei”; -
Compreender a Educacdo de Jovens e Adultos como modalidade central, no quesito
educacdo, quando acolhe mais da metade dos adolescentes envolvidos em atos
infracionais; - Apontar a necessidade de um olhar responsavel por parte do poder
publico para a Educacdo de Jovens e Adultos no seu aspecto acolhedor em relacdo aos
adolescentes em conflito com a Lei. A execucdo desta pesquisa esta justificada na
necessidade de reconhecer que a educacdo se constitui em uma possibilidade - ndo a
Unica — porém, uma das mais importantes para a transformacdo do individuo, na sua
totalidade e respeitando a sua identidade, marchando para uma transposi¢do das nogoes
de aprendizagem e de desenvolvimento para as noc¢des de saber e de identidade, pois de
acordo com Solar (2003, p.130), “os saberes se adquirem e moldam a identidade.”. Ha,
neste sentido, a necessidade de se compreender que o/a adolescente em conflito com a
Lei, enquanto sujeito de direito, precisa de visibilidade (voz e vez) dentro do contexto
da EJA, considerando as suas particularidades indo ao encontro da sua identidade.
Considerando os aspectos apontados, espera-se por meio deste trabalho instigar uma
reflexdo acerca dos/as adolescentes em conflito com a Lei engquanto sujeitos da
Educacao de Jovens e Adultos, levando em conta aspectos da diversidade, bem como
dos Direitos Humanos no que tange a emancipacdo dos/das adolescentes em conflito
com a Lei. E relevante mencionar que a presente pesquisa se trata de uma revisio
bibliografica embasada na legislacdo brasileira (BRASIL, 1997; 1998; 1990; 1996;
2000; 2008; 2012), (PARANA, 2006) e, em livros (BRUNEL, 2014; FREIRE, 2011) e
artigos (BORBA, 2015; DI PIERRO, 2005; ROSA; TASSARA, 2012; SOLAR, 2013;
SOTELO, 2012; SOUZA, 2012; BRANCO; HARACEMIV, 2015). Estes ultimos foram
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acessados por meio das bases de dados SciELO e Redalkyc. Assim sendo, foi
consolidada uma investigacdo a respeito da producdo do conhecimento sobre o/a
adolescente em conflito com a Lei e sua relagdo com a modalidade de ensino Educacgéo
de Jovens e adultos (EJA), sendo a tentativa de compreender a importancia da Educacgéo
de Jovens e Adultos para a incluséo e emancipacéo de adolescentes em conflito com a
Lei, um dos objetivos propostos. Em se tratando do/a adolescente em conflito com a
Lei, verificou-se por meio da presente pesquisa que a situagao de segregacdo em relacéo
aos mesmos, ja se inicia no ato da matricula. Nao raro, o educando/educanda ndo tem
seu direito assegurado garantido pela constituicdo, sofrendo preconceito por estar
cumprindo alguma medida socioeducativa e tem sua matricula recusada sob a alegacéo
de auséncia de vaga.Quando os/as adolescentes em conflito com a Lei conseguem o
ingresso na escola, muitas vezes, via promotoria publica ou pela omissdao de
informacdes sobre o/a adolescente por parte da familia, inicia-se outro processo de
segregacdo, dentro do espaco escolar, seja por medo, cautela e inseguranca que se
manifesta nos educadores pela falta de capacitacdo prévia dos mesmos para atender a
este publico (CUNHA; DAZZANI, 2016). A partir do cenario analisado observou-se
que a funcgdo inclusiva da escola nem sempre é efetivada, pois muitas vezes,estes
adolescentes que ja carregam em seus ombros, historias marcadas por processos de
marginalizagdo, preconceito e exclusdo fora da escola, acabam por serem excluidos
também no ambiente escolar. Na defesa de uma escola inclusiva que contribua para a
construcdo de identidades emancipadoras, Solar (2013) e Freire (2011) apontam a
importancia do dialogo, da mediacdo da palavra como ferramenta para a leitura de
mundo, com a finalidade de reescrevé-lo. Ainda nesse aspecto, concordamos com Rosa
e Tassara(2012) que afirmam que lutar implica na transformacdo do contexto atual na
tratativa do/a educando/a adolescente em conflito com a Lei inserido na Educagéo de
Jovens e Adultos, assegurando-lhe ndo um beneficio, porém, um direito humano
particular constante na Lei tanto brasileira, quanto internacional.

Palavras-chave: Educacdo de Jovens e Adultos; Adolescentes; Conflito com a Lei;
Incluséo
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EIXO TEMATICO: 2. SUJEITOS DA EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS E
DIVERSIDADES

RESUMO

Este trabalho tem como objetivo realizar uma anélise da legislacdo educacional
brasileira, referente a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), na intencdo de
problematizar como o direito a educacdo se vincula (ou ndo) a compreensdo dos sujeitos
estudantes dessa modalidade que se encontram na condicdo de privados ou restritos da
liberdade? Para isso, foi realizado um levantamento em documentos oficiais e nas
producdes cientificas'® que possuem articulagdes com a discussdo sobre a EJA nos
espacos de privacdo/restricdo de liberdade, no intuito de compreender como s&o
apresentadas as especificidades desses sujeitos. Esse estudo se caracteriza como
bibliografico e possui uma abordagem qualitativa, por isso foi desenvolvido com
procedimentos metodoldgicos de analise documental. Dentre os documentos analisados
estdo: a Constituicdo Federal promulgada em 1988 (CF/88); a Lei n° 7.210, de 13 de
julho de 1984, que institui a Lei de Execucdo Penal (LEP/1984); a Lei n° 9.394, de 20
de dezembro de 1996, que institui as Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDBENY/96); o Parecer CNE/CEB n° 11/2000, que estabelece as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo de Jovens e Adultos; a Resolucdo n® 02/2010 que dispbe
sobre as Diretrizes Nacionais para a Oferta de Educagdo para Jovens e Adultos em
situacdo de privacéo de liberdade nos estabelecimentos penais; a Resolucdo n° 03/2010,
com as Diretrizes Operacionais para a Educacdo de Jovens e Adultos; o Parecer
CNE/CEB n° 04/2010, complementar as Diretrizes Nacionais para a oferta de educacao
para jovens e adultos em situacdo de privacao de liberdade nos estabelecimentos penais;
a Resolugdo n° 04/2010, que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a
Educacdo Baésica; o Decreto n® 07/2011 instituinte do Plano Estratégico de Educagdo no
ambito do Sistema Prisional; o Plano Estadual de Educacéo em Prisdes (2012) e o Plano

'* Parte desse trabalho é resultado de uma pesquisa monografica (Trabalho de Conclusdo de Curso)
realizada no Curso de Pedagogia, da Universidade Federal de Santa Catarina, finalizado em 2016,
assim como reflexdes articuladas aos estudos feitos nos Gltimos anos, junto ao Grupo de Pesquisa de
Estudos e Pesquisas em EJA (EPEJA/UFSC).
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Nacional de Educagdo (PNE 2014-2024). A CF/88 aborda os direitos sociais dos
cidaddos brasileiros, dentre eles esta o direito a educacdo que com excecdo da idade
considerada obrigatéria para escolarizagdo, figura como direito publico subjetivo™,
portanto compete ao sujeito a busca para que se efetive. Na mesma linha da CF/88, a
LDBEN/96, em seu art. 37, define que a EJA ¢ “destinada aqueles estudantes que nao
tiveram acesso ou ndo conseguiram continuar os estudos do Ensino Fundamental e
Médio na idade propria” (BRASIL, 1996). Nesse sentido, os sistemas de ensino deveréo
“assegurar a estes estudantes ensino gratuito que considerem as especificidades desses
alunos, seus interesses, condi¢cdes de vida e de trabalho, enfim suas caracteristicas,
mediante de cursos e exames” (BRASIL, 1996). As Diretrizes Curriculares Nacionais
para a EJA (DCN EJA), com relagdo aos estudantes, apontam que estes sujeitos sdo
adultos ou jovens, “com vida escolar mais acidentada e de classes econémicas mais
desfavorecidas”, que desejam trabalhar ou j& trabalham e precisam estudar. Ainda
segundo as DCN/EJA, a “clientela’” do Ensino Médio tende a ser mais heterogénea,
tanto etaria quanto socioeconomicamente, pela incorporacao crescente de jovens adultos
originarios de grupos sociais diversos”. (BRASIL, 2000, p. 09). Em relacdo as
diferencas entre os estudantes da EJA e os estudantes da escola “dita regular”, as DCN
da EJA definem que se deve considerar as diversidades, pois os estudantes da EJA sdo
“jovens e adultos, muitos ja trabalhadores, maduros, com larga experiéncia profissional
ou com expectativa de se reintegrar ao mercado de trabalho, sujeitos que enxergam as
coisas com outros olhares”. (BRASIL, 2000, p. 33). Para eles a escola geralmente foi
ausente em sua vida ou dela evadiram, sendo o retorno a busca e retomada pelo direito
do saber. As DCN/EJA reforcam que é caracteristica da EJA partir de um entendimento
sobre os estudantes, isso exige olhares diferentes da escola dita regular. Essa nogédo €
recorrente e sempre enfatizada nos documentos de EJA analisados. O reconhecimento e
a contextualizacdo de identidades, das pessoas e diversidades coletivas, constituem-se
nas DCN/EJA como contetdos curriculares desta modalidade, por isso faz-se
necessario: “identificar, conhecer, distinguir e valorizar” as origens, 0s conhecimentos,
aptiddes e as experiéncias dos estudantes, com o objetivo de se utilizar disto, enquanto
principio metodoldgico para uma atuacdo pedagdgica capaz de gerar solucfes justas,
igualitarias e eficazes. (BRASIL, 2000, p. 61). Na intencdo de compreender a EJA nos
espacgos prisionais e as percepcdes em relacdo aos estudantes privados de liberdade
constante nos textos legais, foram analisados documentos mais especificos na area
como as Diretrizes Nacionais para a Oferta de Educacdo para Jovens e Adultos em
situacdo de privacdo de liberdade nos estabelecimentos penais, que inicia reiterando as
responsabilidades do Estado e da sociedade em garantir o direito & educacdo dos jovens
e adultos que estdo nesses espacos. O documento em questdo se refere a “preocupagio
de estimular oportunidades de aprendizagem a todos, em particular, aos marginalizados

10 direito pUblico subjetivo é aquele no qual o titular de um direito pode exigir imediatamente o
cumprimento de um dever e de uma obrigagdo. O titular deste direito € qualquer pessoa de qualquer faixa
etaria que ndo tenha tido acesso a escolaridade obrigatoria. E subjetivo, por ser algo que é proprio deste
individuo. Na pratica, este direito significa que o titular de um direito puiblico subjetivo tem asseguradas a
defesa, a protecdo e a efetivacdo imediata do mesmo quando negado. (BRASIL, 2000, p. 22-23).

2.0 Parecer 11/2000 descreve os alunos da EJA como “Clientela”; este termo retrata a educacdo como
servico e ndo como direito social.
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e excluidos” (BRASIL, 2010, p. 01), por meio do plano de agdo para o futuro, que visa
garantir o direito a aprendizagem de todas as pessoas encarceradas, proporcionando-lhes
informagdes e acesso aos diferentes niveis de formagdo. H& ainda o Parecer CNE/CEB
n° 04/2010, este retrata as caracteristicas dos internos em situacdo de privacdo de
liberdade nos estabelecimentos penais. Segundo este documento, a populacgao carceraria
do pais tem em sua maioria pessoas jovens com idade entre 18 a 34 anos, do sexo
masculino, negros ou pardos, com baixa escolaridade, pois grande parte, sequer
concluiu o ensino Fundamental, portanto esse publico se caracteriza por sujeitos
provenientes de grupos mais desfavorecidos da populagdo brasileira. Diante do
explicitado, esse texto sistematiza elementos que ajudam a desconstruir a ideia de que a
oferta de EJA seja vista como beneficio, pois pelo contrario, é um direito publico
subjetivo previsto na legislacao brasileira, reforcado por pactos e acordos internacionais
dos quais o Brasil € signatério. Alem disso, o direito & educacao se evidencia na propria
politica de execucao penal como necessario a reinsercdo social do apenado na garantia
de sua cidadania. Isso significa que a prisdo, representa em tese, a perda dos direitos
civis e politicos, com suspensao por tempo determinado, do direito em ir e vir, mas ndo
implica na suspensdo dos seus direitos ao respeito, a dignidade, a privacidade, a
integridade fisica, psicoldgica e moral, ao desenvolvimento pessoal e social. O atual
PNE/2014-2024, entende que os sujeitos privados de liberdade s&o estudantes
trabalhadores, portanto necessitam de uma educacdo que esteja de acordo com suas
caracteristicas e considere suas especificidades, uma formacdo que organize o tempo e 0
espaco pedagdgico, adequando-os as suas caracteristicas. No aprofundamento de
reflexdes em relacdo aos dispositivos legais foi encontrado suporte no referencial
teorico da area, para a compreensdo dos sujeitos estudantes da EJA utilizamos
producdes de Dayrell (1996, p.07), o autor compreende que homens e mulheres,
trabalhadores(as), de diferentes grupos étnicos e geracionais, que se encontram na
escola, sdo seres humanos concretos, sujeitos sécio-historicos, presentes e atuantes na
historia, portanto, sujeitos ativos na vida social. Estes sujeitos sdo marcados pela
diversidade, por diferentes desenvolvimentos cognitivos, afetivo e social, evidentemente
desiguais, resultantes da quantidade e da qualidade de experiéncias, bem como de suas
relagcbes sociais, constituidas antes e durante a trajetdria escolar. (DAYRELL, 1996,
p.05). Em articulagcbes a Arroyo (2005) e Laffin (2007), buscamos compreender as
especificidades sobre os estudantes da EJA, com base neste(a) pesquisador(a) podemos
afirmar que as pessoas privadas ou com restricbes de liberdade sdo sujeitos que antes
disso j& haviam passado por momentos de privacdo de direitos basicos, negligenciadas
pelo Estado e pela sociedade. De acordo com Laffin (2007), ha necessidade em se
considerar as especificidades dos sujeitos da EJA, suas condi¢des de vida e trabalho e,
nesse sentido, conhecer efetivamente o sujeito real de direito & educagdo, percebendo o
significado da escola para cada um, com base em suas experiéncias de vida e algum tipo
de vivéncia na escola, que muitas vezes remetem ao fracasso e a desvalorizacdo de si
proprio. A autora afirma que, em geral, estes alunos “carregam em si marcas da
desvalorizagdo, uma imagem construida socialmente nas proprias relagdes desses
sujeitos com o mundo”. (LAFFIN, 2007, p.110). Nas discussdes sobre os sujeitos em
situacdo de privacédo ou restri¢cdo de liberdade e a educagdo nesses espagos, foram feitas
apropriacdes dos estudos de Ireland (2010), Resende (2011) e Onofre (2007, 2015).
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Com base nos(as) autores(as) e articulagcdes aos textos legais supracitados, fica evidente
que “os presos fazem parte da populacdo dos empobrecidos, produzidos por modelos
econdmicos excludentes e privados de seus direitos fundamentais de vida”. (ONOFRE,
2007, p. 12). Como principais constatacGes dessa pesquisa, apontamos que, apesar do
grande nimero de documentos e leis que respaldam o direito a educacdo, entre outros,
quando se trata da EJA em espacos de privacdo e restricdo de liberdade, somente os
dispositivos legais ndo tém sido suficientes para a consolidacdo de politicas publicas
nesse ambito. Faz-se necessario e urgente extrapolar o texto legal de modo que se possa
romper com a légica dos direitos (a educacdo) vistos apenas como servi¢os, ou ainda, 0s
direitos humanos fundamentais entendidos, limitadamente, como beneficios obtidos
pelos sujeitos em situacao de encarceramento.

Palavras-chave: Sujeitos; Direito a EJA; Educacdo em Espacos de Privacdo e Restricdo
de Liberdade.
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EIXO 2. SUJEITOS DA EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS E DIVERSIDADES

RESUMO

A educacdo de Jovens e Adultos pode ser considerada o canal para o
entendimento de politicas publicas em educacdo, e para além, é uma modalidade de
ensino que em sua pratica visa a equalizacdo da escolaridade aos diversos sujeitos
sociais, que em algum momento, e por motivos individuais, tiveram seus direitos ao
processo de escolarizacdo negado. Para muitos jovens e adultos o acesso e permanéncia
na escola é reconhecidamente um processo de inclusdo do negro, semialfabetizado,
trabalhador, dona de casa, homens e mulheres do campo, que foram, e de alguma forma
ainda sdo marcados pela excluséo educacional e supressao de direito diversos, inclusive
de expressar sua cidadania. E importante pontuar que em meio a0 momento de crise
politica, financeira, de direitos e sustentacdo da dignidade humana que vivemos no
Brasil, a EJA enquanto modalidade educacional oriunda da educacdo popular tende a
tencionar propositos ligados a justica social e a inclusdo. O percurso historico da EJA
enquanto modalidade de ensino marcada por trajetorias de lutas e embates pelos
esfarrapados do mundo assume o compromisso de organizacdo de movimentos
transgressores que vao de encontro assegurar as pautas ja conquistadas e a garantir o
direito a cidadania por esses sujeitos que estdo de fato vulneraveis a marginalizagédo
social. Nesses moldes, oportunizar a inclusdo e permanéncia de jovens e adultos na
escola, valorizando suas experiéncias de mundo através do didlogo aberto e
problematizador, faz com que a EJA cumpra além do cliché da reparacdo da
escolaridade perdida, seu aspecto humanistico na construcdo de uma sociedade mais
igualitaria e que respeite a diversidade humana, presando a justica, didlogo e toleréncia
em busca da cidadania. Assim, para compreender melhor o processo de inclusédo atraves
da escolarizagdo, o estudo se desenvolve pela seguinte questdo: Como o processo de
escolarizacdo na EJA tem favorecido o desenvolvimento da inclusdo e a conquista da
cidadania? Neste intuito, o estudo se desenvolveu a partir do seguinte objetivo
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norteador: refletir o desenvolvimento da cidadania na EJA como um processo inclusivo,
conhecendo assim, sua a trajetdria historica a partir das aces sociais empreendidas. A
cultura social de saber negociar, participar das oportunidades esta explicito nas regras
do jogo de um Estado de direito. Nesse viés acredita-se que a democracia perpassa pela
geréncia de conflitos e ndo fica somente na condi¢cdo harménica. Condigéo essa, induz a
populacédo a refletir a politica publica somente a partir da condicdo da desigualdade
social esquecendo-se de refletir a politica a partir da condigdo de igualdade de
oportunidades. Demo (2006) destaca que a reflexdo da dimensdo politica do Estado €
condicdo de uma caminhada inicial para combate a pobreza politica do nosso povo que
tem seus direitos sociais renegados em prol de politicas de compensacdo proviséria
cultuando a caréncia material em si. O direito a uma educagéo para o jovem e o0 adulto
foi aos poucos sendo estabelecida como espaco de direito. Na década de 60, diversos
movimentos sociais e campanhas em prol da reducéo do analfabetismo no Brasil foram
implantadas na perspectiva de conquista do direito a leitura e escrita, ao sujeito que no
cenario nacional ndo tinha espaco. Foi acentuado no periodo de 60 e 70 varios
movimentos e campanhas, como o Mobral, pois existia uma preocupacdo do governo
com o processo de alfabetizagdo dos adultos, para garantir o voto, ndo se pensava em
oferecer uma educacdo para a cidadania e sim para a domesticacdo. Com passar do
tempo a década de 80 marca os direitos do adulto e jovem, sendo que a Constituicao da
Republica Federativa do Brasil de 1988 assegurou aos jovens e adultos o direito pablico
subjetivo ao ensino fundamental publico e gratuito. No cenario que durante muito tempo
marginalizou e discriminou o adulto em relacdo ao direito de estudar, e a partir da
constituicdo de 88, esses direitos sdo construidos garantindo a escolarizacdo na
formacdo para a cidadania e preparacdo para 0 mercado de trabalho, como também
alguns direitos em relacdo politicas publicas que garantiriam recursos para essa
modalidade (BRASIL, 2000). A fim de alcancar o objetivo proposto para esse estudo,
optamos pela abordagem qualitativa, pois essa estabelece um aporte epistemoldgico que
leva em conta a producdo dos conhecimentos, versando assim a interpretacdo do meio
real, através das interacOes sociais. Nos dizeres de Teixeira (2006), uma caracteristica
da pesquisa qualitativa é a diminuicdo da distancia entre o pesquisador, teorias e dados,
isto é, compreensdo e interpretacio do fendmeno social. E importante salientar que o
traquejo do pesquisador facultard a compreensdo e analise do objeto em evidéncia. No
que se refere aos procedimentos técnicos, essa investigacdo caracteriza-se como sendo
uma pesquisa de campo. Segundo Minayo (1994), esse tipo de técnica propicia ao
pesquisador um recorte da realidade estudada, em outras palavras, um locus especifico,
para aplicar seu estudo, vislumbrando seu arcabougo tedrico-pratico. O instrumento
utilizado para coleta de evidéncias foi a entrevista semiestruturada, contendo trés
questdes referentes ao processo de escolarizagdo, conquista da cidadania e incluséo na
Escola Municipal Padre Viera, na cidade de Barreiras-Bahia. Neste sentido, Rosa &
Arnoldi (2006) pressupbem que as entrevistas semiestruturas séo instrumentos de coleta
de dados que proporciona maior racionalidade/organizagdo ao pesquisador, pois ocorre
previamente a organizacdo de ideias, para além consegue-se uma economia de tempo,
pois ndo ha fuga pelo pesquisador das questbes propostas. A pesquisa contou com a
participacdo de 29 sujeitos (04 professores, 01 coordenador pedagogico, além de 24
alunos) da Escola Municipal Padre Vieira com a intencdo de coletar informacdes e

67



ALFPF:

| REUNIAO REGIONAL SUL

evidéncias referentes ao processo de escolarizacdo e a conquista a cidadania e inclusao
social. Os vinte e nove colaboradores da pesquisa foram indagados sobre a concepcéo
de inclusdo na EJA. A partir das exposi¢des nas entrevistas, 0s sujeitos evidenciaram
ideias muito congruentes, que inclusdo em EJA é a possibilidade de recuperar o tempo
perdido; aumentar a aprendizagem; formar cidaddos para o mundo e mercado de
trabalho, além de oportunizar direitos. A ideia de possibilitar uma educacdo de
qualidade e inclusiva com vistas em processos éticos, que leve em consideracdo o
ensino e aprendizagens dos sujeitos da EJA é um dos desafios a serem superados. Para
além, Freire (1997) vem nos direcionar uma ética com vista nos processos educacionais,
que deve pautar-se na dignidade humana, no comprometimento com sujeitos, apontando
caminhos para que o oprimido supere sua condigdo vivencial, encontrando na prética
educativa mecanismos de libertacdo e conquista a cidadania. Em seguida, os vinte e
nove colaboradores da pesquisa foram indagados como o processo de escolarizagdo
influencia no desenvolvimento da cidadania. A visdo coletiva dos pesquisados
direcionaram que a escolarizagdo promove a motivagdo, autonomia, conscientizacao da
sociedade-mundo, liberdade, participacdo, transformacéo social e respeito ao proximo.
E necessario demarcar que o processo de escolarizagdo com vistas a conquista da
cidadania perpassa pela conquista da autonomia do sujeito aluno, que é (re) construida
no processo de escolarizagdo com auxilio do professor. Imbuidos na conquista da
cidadania por meio da escolarizacdo, Libaneo (2005) pontua que 0S Processos
educacionais devem progredir para além dos muros da escola, versando uma préatica
didatica-pedagogica que va de encontros as peculiaridades sociais dos sujeitos,
propondo condi¢des para reflexdes, desenvolvimento, criacdo do mundo e de si proprio.
Os pesquisados foram indagados sobre os aspectos que precisam ser melhorados na EJA
para que o0s sujeitos adquiram mais grau de reflex&o, autonomia e inclusdo social. As
informacdes evidenciadas pelos sujeitos coletivos sdo muito congruentes e vao de
encontro a melhorias que giram no campo do direito a aprendizagem de forma geral.
Nesse sentido, 0s sujeitos que ocupam a escola formal e estdo envoltos no processo de
escolarizacdo tem projetos de vida e estdo ali também para aprender de forma critica-
reflexiva. Diante desse parecer, a escola que tem essa modalidade educacional, deve
primar por pedagogias participativas em que 0 sujeito questione sua prépria realidade.
No sentido de suscitar maiores reflexdes, Freire (1987) postula que o direito relativo a
educacdo nao se reduz apenas em ocupar o ambiente escolar, mais estd também no
direito a aprendizagem de fato. Assim, aprender, de fato é tomar consciéncia da
opressdo ocasionada, e lutar pelo direito a liberdade e autonomia. Nesses moldes,
Garcia (2013) propGe que para que haja melhoria na educacéo, € necessario primar pela
qualidade, e isso se d& quando os sujeitos adquirem conhecimentos minimos que s&o
necessarios para atuar na sociedade com cidaddos plenos de seus direitos, inclusive na
exigéncia de melhorias. A educacdo de adultos exige uma inclusdo que tome por base 0
reconhecimento do sujeito a partir de uma perspectiva historica e social. Nesses moldes,
é lancado o desafio de pautar o processo educativo pela compreensédo e pelo respeito a
diversidade, ter o direito a ser igual quando a diferenca nos inferioriza e o de ser
diferente quando a igualdade nos descaracteriza. Ao pensar no desafio de construirmos
principios que regem a educacao de jovens e adultos, ha de se buscar uma educacgéo
qualitativamente diferente, que tem como perspectiva uma sociedade tolerante e
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igualitaria, que a reconhece ao longo da vida como direito inalienavel de todos. Sob esse
viés, a escola publica ainda € configurada como um dos espacos mais democraticos em
receber e fazer perceber a cidadania em cada sujeito social. E ao falarmos em processo
de escolarizacao e inclusdo na modalidade da EJA devemos possibilitar a construcao da
autonomia para que os jovens e adultos sejam protagonistas e constituam seus projetos
de vida e redefinam suas trajetdrias. Dessa forma, as instituicdes escolares precisam se
inovar e refletir que seu papel social ndo é apenas a transmissdo de conhecimentos,
mais, sobretudo a possibilidade de formar cidaddos para atuar perante as situacfes
problemas suscitadas no dia a dia. Nesse intuito, & conveniente que a escola interponha
praticas significativas que sejam construidas a partir dos conhecimentos de mundo do
alunado e desperte 0 senso critico para a constru¢do de um conhecimento sustentado em
praticas auténticas.

Palavras-chave: Educacédo de Jovens e Adultos; Incluséo; Cidadania.
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EIXO TEMATICO: SUJEITOS DA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS E
DIVERSIDADE

RESUMO

O trabalho apresentado é resultado de pesquisa de doutorado defendida em 2012 na
UNISINOS/RS. A pesquisa problematiza os sentidos de mediagbes com que
professores(as) e alunos(as) operam para construir e se apropriar dos conhecimentos que
responda a complexidade da EJA e criem condicGes de desenvolver o pensamento
critico dos estudantes e a praxis educativa nessa modalidade de ensino. Objetivou
investigar as circunstancias e condi¢cdes necessarias para que se processem as mediacoes
nas situacdes de ensino que potencializem para os(as) educando(as) a aprendizagem e
responda mais adequadamente a complexidade da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA)
e, como tais mediacdes criam condicBes de desenvolver o pensamento critico dos
estudantes e a praxis educativa nessa modalidade de ensino. Metodologicamente a
investigacdo se caracteriza como abordagem qualitativa. A analise e interpretacdo dos
dados, recupera a perspectiva hermenéutico-dialética no qual se desenvolve uma revisao
tedrica, contingenciada por analise de documentos, observacfes empiricas, participacao
em reunides, aplicacdo de questionarios e entrevistas semi-estruturas, entre alunos(as)
professores(as) e coordenacdo pedagdgica. A pesquisa se desenvolveu entre 0s anos de
2008 a 2001. O locus da investigacdo foi um nucleo de EJA do terceiro segmento do
ensino fundamental, em rede municipal de ensino de Santa Catarina, na regido da
grande Floriandpolis. Para a andlise e interpretacdo dos dados, recupera-se a perspectiva
hermenéutico-dialética por considerar que sob esta perspectiva € possivel apreender a
dimensdo prética e as dimensdes historicas em que se elaboram as mediagdes. Como
aporte teorico trago leituras iniciais que demarcaram a compreensdo historica e
metodoldgica da categoria mediagéo, que tiveram como base a dialética marxista: Heller
(1977); Ratner (1995); Meszaros(2000,2005); Hegel(1997); Marx(1978,1985,1988,
1989, 2005); Lukacs (1978, 1979); Vygotsky (1984, 1987, 1988,); Luria e Leontiev
(2001) Kopnin (1978); Kosic (1969), Davidov (1987, 1998, 2000), entre outros,
tangenciadas por referenciais que aproximam essa categoria com o campo da educacéo
como: Almeida et al (2002,2007); Duarte(1993,1996); entre outros e com a educagéo
popular e EJA: Freire(1981, 1986, 1992, 1995, 1996); Brandao (2008), Streck (2011),
Beisiegel (2207), Arroyo(2001, 2006, 2006), Oliveira (1993,1999,2001); Di Pierro
(2005, 2009, 2010); Ledo (2005); Paiva (2004); Haddad (2000), entre outros. No
percurso uma (re)leitura mais atenta da obra de Boaventura de Sousa Santos (1995,
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1999, 2006, 2007) e, sobretudo, de Paulo Freire. O reencontro com a Pedagogia do
Oprimido, com a Pedagogia da Esperanca e principalmente com a Pedagogia da
Autonomia, além do encontro com Freire e Ira Shor, demarcou outra compreensao de
suas ideias e fortaleceu a ousadia de buscar em Paulo Freire a sustentacdo deste
trabalho. Resultam-se desse processo de investigacdo algumas constatagdes a partir das
entrevistas, questionarios, observacdes e articulacbes teoricas. Dentre elas destacam-se,
que sem a compreensdo da constituicdo da realidade concreta, do ser social, na sua
totalidade e como ele se articula nesse contexto, é impossivel entender as mediacgdes; o
entendimento de que a mediacao se estabelece como categoria fundante; a importancia
de se reconhecer os saberes discentes advindos da experiéncia da vida cotidiana e 0s
saberes docentes advindos da prética para potencializar, através do didlogo, as
mediacdes na acdo pedagdgica orientada para atender a complexidade da EJA, que se
caracteriza como uma modalidade de ensino que constitui movimento didatico proprio,
que necessita de metodologia especifica e que forja a identidade dos sujeitos:
professor(a) aprendendo a ser docente da EJA e alunos(as) os conhecimentos da EJA.
Tal como no ensino regular, na EJA constroi-se uma identidade como aluno(a) e como
docente, identificando-se com papéis e funcdes social historicamente construidos.
Alunos(as) e professores(as) desenvolvem formas de relacionamento, de comunicacao,
de ensino e aprendizagem, de mediac6es, diferentes do ensino regular’® — mas buscam a
seguranca e confiabilidade que tém ou tinham no mesmo. Chama a atencdo é a diferenca
que ha na posicdo dos(as) professores(as) e dos(as) alunos(as), ambos com muita
vontade, muito desejo de aprendizado, o(a) professor(a) a ser docente de EJA e o(a)
aluno(a) a ser estudante de EJA. Cada um construindo sua identidade, onde ensinar e
aprender estdo em relacdo. Os(As) alunos(as) com muita vontade de aprender, mas, ao
mesmo tempo, com um sentimento de inferioridade, de dificuldade que eles parecem ter
de superar. Os(As) alunos(as) que passam pela EJA tém esse historico, essa identidade.
Ainda que tragam um desejo muito forte de aprender, eles(as) também trazem desse
movimento que produziu a exclusdo social deles(as), o medo de ousar, medo de se
expressar. E nesse sentido os(as) professores(as) t€ém que “buscar” muito mais. Isto &,
operam com mediagdes € nas mediagdes de forma muito mais intensificada, “diretiva”.
O processo investigativo evidencia ainda mais a figura do(a) professor(a) como
essencial no processo ensino-aprendizagem, figura que se torna ainda mais significativa

13 Para 0 nosso entendimento, o conceito de regular, aqui expresso, ndo significa que a EJA seja uma
modalidade irregular de educacdo, pois, constata-se que desde que a EJA passou a fazer parte
constitutiva da Lei de Diretrizes e Basicas da Educagdo Brasileira (LDB) tornou-se modalidade da
Educacdo Basica e é reconhecida como direito publico subjetivo da etapa do Ensino Fundamental e
Médio. Logo ela é Regular enquanto modalidade de exercicio da fungéo reparadora. E ndo Irregular,
como muitos a veem por ndo dispor de recurso, formacdo académica especifica; e por auséncia de
concurso especifico na maioria das redes publicas e auséncia de formagdes continuadas e em servigo.
Fica desse modo evidente que a expressdo Ensino Regular se refere tanto a seriacdo ano a ano do
ensino fundamental e ensino médio, nos termos usuais da legislacdo da educacdo quanto a modalidade
EJA — considerando a ajuste curricular em virtude da histéria de vida do publico excluido da
modalidade dita regular e por isso apto a frequentar uma modalidade especial de educacéo — no qual o
tempo é menor. Assim evita-se que o termo regular ndo induza, ou melhor, ndo transfira a condicao
de irregular a modalidade EJA. E essa € uma questdo que vem sendo debatida entre aluno(as)
professores(as), funcionarios(as) e interessados(as) , visando evitar a construgdo de um estigma em
relacdo a essa modalidade especial de ensino
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quando se dispde a plasmar essa aventura pedagdgica, considerando os(as) alunos(as)
como parte elementar e insubstituivel. Ndo obstante as dificuldades que enfrentam,
os(as) professores(as), em sua maioria, demonstram uma evidente preocupacdo em
promover a aprendizagem dos alunos e de fazer com que percebam a EJA como uma
possibilidade de aprendizagem confiavel e valida, além de procurar desenvolver, dentre
diversas habilidades, a autonomia, enfatizada em diversas falas e depoimentos. Deduzo
que se os(as) professores(as) puderem tornar essas praticas objeto de estudos, de
analises fundamentadas e conciliadas com as areas de formacdo e de atuacdo, esse
processo podera ser muito mais nitido e ter um movimento potencializador de
media¢des muito mais consistente e menos solitario.

A mediacdo vincula-se a preocupacdo fundamental da didatica que é a compreensao dos
processos que envolvem o ensino e, desta forma, permitem que se aprenda e a maneira
de operar mediacdes, de desenvolver e compreender os aspectos didaticos é bastante
varidvel entre os(as) professores(as), revelada nos dados obtidos das observacdes em
sala de aula e, sobretudo, nas falas dos(as) docentes e discentes entrevistados(as).
Variedade que se deve a area e ao espaco de atuacdo, as suas expectativas e as
intencionalidades pedagdgicas, a sua formagdo e ao tipo de relacdo instaurada com
os(as) alunos(as), as caracteristicas da propria turma, dentre varios outros aspectos.

Palavras-chave: EJA. Mediac¢do. Ensino-Aprendizagem. Conhecimento.
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SUJEITOS DA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS E DIVERSIDADES

A inquietacdo e questionamento que surge nesse trabalho tem seu inicio no mesmo
momento em que tomamos contato com relatos de memdrias de um povo sobre seu
lugar, de uma historia tdo rica e a0 mesmo tempo tdo destinada a invisibilidade pelas
vias oficiais e sociedade em geral, como € comum nas comunidades periféricas.

Norteamos essa pesquisa a partir do seguinte questionamento: “como podemos
despertar e preservar a memoria da escola e dos seus alunos, principalmente os da EJA,
criando uma relacdo identitaria e um sentimento de pertencimento, ndo a institui¢do que
os abriga, mas a condicdo de humanidade, muitas vezes negada nas camadas da
populagdo onde a desigualdade ¢ a regra?”’.

O projeto busca compreender os elementos da memoria da Escola Municipal Nova
do Bairro da Paz a partir da visdo de alunos do segmento educacional de Jovens e
Adultos (EJA) e da comunidade escolar em geral, do espaco social do Bairro da Paz'*,
integrando proposta do REDEPUB, projeto do Grupo de Geotecnologia, Educacéo e
Contemporaneidade — GEOTEC, vinculada a Universidade do Estado da Bahia.

Para isso trabalharemos no sentido de identificar os elementos de memoria nos
relatos dos membros da comunidade através de atividades provocativas realizadas no
periodo determinado e nas narrativas coletadas nesse espaco social. Registaremos esses
relatos dos alunos, professores, servidores e comunidade local vinculados a unidade da

 Bairro da Paz, antiga Malvinas, é um bairro de Salvador-Bahia resultado da invasdo de
uma area pertencente ao Municipio, e a sua ocupagdo comecou e consolidou-se na década de 1980, com
1.230 familias. A invasdo foi marcada por fortes disputas entre os moradores e o governo, incluindo
diversos enfrentamentos com a policia, o que tornou o local um verdadeiro campo de batalha, na época.
Com o término das derrubadas, o bairro estabilizou-se e cresceu.

Hoje, o bairro é formado por, aproximadamente, 30 mil habitantes e ainda é marcado por forte
desigualdade social, baixos indices do IDH e luta para livrar-se da fama de lugar violento.
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Rede Publica selecionada utilizando as TIC’s, marcando o processo de construcdo da
cidadania a partir da relacdo entre os sujeitos, escola e lugar.

O nosso produto tem por objetivo difundir as memorias da comunidade escolar
determinada por meio de um memorial video-documento resgatando a importéncia da
escola como patrimdnio de toda comunidade e estabelecendo vinculos entre suas
identidades sociais e culturais.

O nosso objetivo geral € compreender os elementos da meméria da Escola
Municipal Nova do Bairro da Paz, a partir da visdo de alunos do segmento educacional
de Jovens e Adultos e da comunidade escolar em geral, do espaco social que estdo
inseridos, integrando proposta do REDEPUB, projeto do Grupo de Geotecnologia,
Educacdo e Contemporaneidade — GEOTEC, vinculada a Universidade do Estado da
Bahia. Identificar os elementos de memoria, nos relatos dos membros da comunidade,
através de atividades provocativas realizadas no periodo determinado e nas narrativas
coletadas nesse espaco social.

Objetivos especificos:

. Registar as narrativas dos alunos, professores, servidores e comunidade local,
vinculados a Escola Nova do Bairro da Paz utilizando as TIC"s, marcando o processo de
construcdo da cidadania a partir da relacdo entre os sujeitos, escola e lugar.

. Coletivizar as memorias da comunidade escolar coletadas, determinada por meio
de um memorial video-documento, resgatando a importancia da escola como
patrimdnio de toda comunidade e estabelecendo vinculos entre suas identidades sociais
e culturais.

A nossa metodologia de trabalho segue a forma do nosso grupo de pesquisa que
é a participativa-colaborativa, por ser uma caracteristica que melhor responde as nossas
necessidades. E nos proporciona a imersdao e mobilizacdo das praticas in loco
aproximando o pesquisador e universidade da comunidade e da escola abrindo espago
para sonhos e projetos futuros e universalizando a academia para aqueles que a viam
como um lugar distante e até mesmo impossivel. Essa pratica nos permite conhecer e
viver o cotidiano da escola, entender suas mazelas e aprender com seus valores.

O pesquisador aqui néo aparece como um ser dotado de superpoderes ou de porgdes
magicas capazes de livrar a escola e seus participes de todo o mal, mas de integrar-se a
ela buscando e experimentando juntos as perspectivas e agdes de mudanca. A
comunidade e a universidade trabalham como agentes idealizadores e transformadores
da realidade da instituicdo escolar.

Alguns pressupostos tedricos que deverdo permear esse trabalho sdo os ja

conhecidos e trabalhados no GEOTEC: Histéria e Memoria (Le Goff, Nora, Vainfas e
Chartie); Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo (Levy, Hetkowski);
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Geotecnologias (Camara, Lob&o e Chaves, Brito e Hetkowski);  Espaco e lugar (Tuan,
Carlos e Michel de Certeau); Identidade e Pertencimento (Hall, Todorov);

Com esse trabalho esperamos resultados:

e Para a comunidade, o entendimento do papel daquela instituicdo na vida das
pessoas e como processo integrante da luta que os primeiros moradores tiveram
que travar para se estabelecer ali.

e Para a Universidade, a aproximacdo do conhecimento cientifico com a
comunidade local, colaborando na formacéo de futuros pesquisadores.

e Para a instituicdo, um registro de sua memoria que servird como base para
elaboracdo de documentos e para a propria formagdo dos seus futuros
educandos.

e Para os educandos, a elevacdo da autoestima a partir da construcdo de um
documentério com relato dos sujeitos envolvidos e o reforco de uma
autoimagem positiva.

Palavras-chave: EJA; memoria; pertencimento; identidade.
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EIXO TEMATICO: SUJEITOS DA EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS E DIVERSIDADES

Introducdo: Segundo Oliveira e Assis (1999), comportamentos criminosos observados
em adolescentes brasileiros sdo descritos desde o século XIX, contudo, nas Gltimas
décadas um aumento do envolvimento e reincidéncia desta populacdo em condutas de
transgressdo & ordem penal tem sido apontado em varias pesquisas (OLIVEIRA,
ASSIS, 1999; ADORNO; BORDINI; LIMA, 1999; KODATO; SILVA, 2000; PRIURI;
MOARES, 2007; BRANDAO et al., 2010; PALMA; NEUFEUD, 2011; CARVALHO;
ROCHA, 2015; KOMATSU; BAZON, 2015). Levantamentos do SINASE (Sistema
Nacional de Atendimento Socioeducativo), referentes ao ano de 2013, apontam que
23.066 adolescentes se encontram em cumprimento de medidas de restricdo e privacao
de liberdade (internacdo, internacdo provisoria ou semiliberdade) e outros 629 em outras
modalidades de atendimento (atendimento inicial, san¢gdo e medida protetiva). Dentre 0s
estados brasileiros, o Parana apresentaria um dos maiores indices de adolescentes em
atendimento socioeducativo de restricdo ou privacdo de liberdade (1015 adolescentes)
(BRASIL, 2013).No que se refere ao perfil do adolescente autor de ato infracional,
Gomide et al (2005), Zappe e Ramos (2010), Carvalho e Rocha (2015), apresentaram
como resultados de suas pesquisas, um grande numero de individuos do sexo
masculino, brancos e com o Ensino Fundamental Incompleto. Dentre os delitos
cometidos, destacavam-se 0s crimes contra o patriménio (Furto e Roubo). Sob tal
embasamento, este estudo debrugou-se sobre a seguinte questdo: Quem é e como ocorre
a “carreira infracional” do adolescente em conflito com a lei?Objetivos: Analisar o
perfil do adolescente encaminhado as Delegacias do Adolescente, que atuam como
"porta de entrada” ao Sistema Socioeducativo, bem como o numero de registros de
ocorréncias de uma amostra de adolescentes, no periodo de 2011 a
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2016.Metodologia:Trata-se de estudo quantitativo de fonte documental. Foi
realizadajunto aos bancos dados da Policia Civil do Parana, por meio da analise dos
Boletins de Ocorréncias elaborados na Delegacia do Adolescente de Curitiba, durante o
més de julho de 2016. Dentre os autores dos fatos narrados nas ocorréncias, foram
encontrados 142 adolescentes. Os dados obtidos foram tabulados e analisados
estatisticamente por meio de procedimentos de calculos de frequéncias e estudos
correlacionais com o auxilio do software SPSS (Statistical Package for the Social
Sciences) (versdo 20).Resultados:A amostra caracterizou- se por uma predominancia
de individuos do sexo masculino,brancos e com idades entre 15-17 anos (75%).
Igualmente, verificou-se um nivel de escolaridade mais elevado em adolescentes do
sexo feminino. Quanto aos atos infracionais, destacaram-se 0s crimes de Roubo
(21,8%), Lesdo Corporal (14,1%) eTréfico de Drogas (12%). No que se refere, ao
namero de reincidéncias, o valor maximo encontrado foi de 13 registros, sendo que 62%
da amostra possuia apenas 01 ocorréncia. Foi possivel perceber, correlagdes diretas
entre a idade e nimero de ocorréncias em que os adolescentes foram citados como
autores nos Ultimos 5 anos, sendo possivel que o aumento do nimero de ocorréncias
esteja relacionado ao aumento da idade do adolescente.Analises ultimas:O perfil
observado, corroborou com os levantamentos de Zappe; Ramos (2010), bem como, com
os de Gomide et al. (2005) e Carvalho e Rocha (2015). Assim como nestas pesquisas,
os adolescentes analisados autores, em sua maioria, eram homens, brancos, com baixa
escolaridade, envolvidos em delitos como o Roubo. Nestaamostra verificou-se que a
reincidéncia ndo foi alta, visto que 62% dos adolescentes possuiam somente uma
ocorréncia, ao longo de 5 anos. Diferentemente, pesquisas, como a de Brandéo et al.
(2010), constataram que mais da metade dos adolescentes (60%), apds o primeiro delito,
voltavam a cometer atos infracionais.
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EIXO TEMATICO: ALFABETIZACAO E LETRAMENTO/LITERACIAS NA EDUCACAO DE
JOVENS E ADULTOS

RESUMO

O presente artigo consiste em compreender os termos alfabetizacdo e letramento na
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). O objetivo foi analisar a relacdo entre as
terminologias, considerando o processo de aprendizagem — escolar e/ou ndo escolar- dos
sujeitos da EJA. A tematica também impulsionou a discussdo acerca dos conceitos de
alfabetizacdo e letramento, identificando as aproximacOes dos termos e, ainda,
analisando-0s como processos de aprendizagem ao longo da vida. O delineamento da
pesquisa foi a partir da abordagem qualitativa, através da pesquisa bibliografica como
forma de estudar os conceitos de alfabetizacdo e letramento e identificar as
aproximacoes dos termos. O didlogo foi realizado com os autores: Soares (2004),
Tfouni (2006), Kleiman (1995), Mortatti (2004), Rojo (2009), Freire (1990) e Arroyo
(2005). Os resultados da pesquisa evidenciam que a alfabetizacdo e o letramento sdo
processos considerados distintos por alguns autores, porém interdependentes e
indissociaveis, uma vez que a alfabetizagdo contribui para o processo de letramento do
individuo. Por outro lado, a alfabetizacdo ndo se constitui um critério ou pré-requisito
para o letramento. Os estudos também revelaram que alfabetizacdo e letramento sdo
indissociaveis e indivisiveis com tantas aproximagfes e conexdes, sendo tratados como
processos unicos e ndo dicotdbmicos, sem sofrer separacdo. Nesse caso uma pessoa em
praticas de letramento estaria em processo de alfabetizacdo, uma vez que esta Ultima vai
além da decodificacdo de signos linguisticos, o que implica dizer que a alfabetizacédo e o
letramento constituem processos de aprendizagem ao longo da vida.

De acordo com Freire (1990), a leitura de mundo precede a leitura da palavra. Ao
considerar que a leitura implica num ato de conhecimento que possibilita a decifragéo e
a compreensdo das relagdes existentes no mundo, significa dizer que esse ato é de
natureza individual e que perpassa por todas as construcdes e vivéncias realizadas no
coletivo. Dessa maneira, ler o mundo envolve investimento das dimensdes: afetiva,
social, bioldgica e cognitiva nas a¢Ges do sujeito para que 0 mesmo possa atribuir
significado e sentido as informacgdes apreendidas, seja através da “leitura de mundo”,
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seja através da “leitura da palavra”. Se a leitura de mundo perpassa pelas construgdes e
vivéncias no coletivo, podemos declarar que a leitura de mundo ndo comeca e nem
termina na escola. Estaria Freire anunciando o letramento de forma implicita? Estaria se
referindo a alfabetizacdo através da leitura da palavra? Seguindo essa linha de
raciocinio, o pensamento freireano “a leitura de mundo precede a leitura da palavra”
vem oportunizar a reflexo acerca da possibilidade dialética entre a leitura do contexto e
0 processo de alfabetizacdo e, consequentemente, pensar a alfabetizacdo e o letramento
como aprendizagens ao longo da vida dos sujeitos da EJA.

O caminho metodoldgico do trabalho foi desenvolvido a partir da pesquisa de
abordagem qualitativa, que busca compreender os fatos e conhecer os significados na
tentativa de interpretar a realidade através das interacfes humanas. Conforme Minayo
(1994), a pesquisa qualitativa € a que melhor se coaduna ao reconhecimento de
situacBes particulares, grupos especificos, universos simbdlicos e significados para
interpretar e analisar a realidade, aproximando o pesquisador do objeto a ser pesquisado.
O procedimento estratégico utilizado foi a pesquisa bibliografica, que segundo Gil
(2002), sua principal vantagem reside no fato de permitir ao investigador a cobertura de
uma gama de fendbmenos muito mais ampla do que aquela que poderia pesquisar
diretamente. A pesquisa foi delineada através de leituras como forma de estudar e
analisar a tematica, dialogando com os autores que fundamentaram o trabalho.

Os sujeitos da EJA apresentam uma gama de conhecimentos adquiridos através das
praticas e experiéncias sociais, contribuindo, dessa maneira, para a aquisicdo da base
alfabética e niveis de letramentos social e escolar. Essas praticas estdo presentes nas
atividades desenvolvidas através do trabalho informal, participagdo em movimentos
sociais, acdes coletivas, bandeiras de luta escritas nas historias de construcdo identitaria
desses sujeitos, no lazer, isto é, nos sujeitos de e em movimento.

O ambiente social, através do qual sujeito estabelece as interacGes, pode determinar, em
grande parte, as relacfes, os sentidos e os valores por ele atribuidos a escrita, leitura e
oralidade, bem como a forma e de transferir os conhecimentos e as informacdes nas
diferentes situacdes do cotidiano.

Alfabetizacdo e letramento, embora distintos, apresentam-se como complementares,
considerando que quanto mais alfabetizado for o sujeito mais letrado ele se torna. Para
Soares (2004), alfabetizag&o é o processo pelo qual se adquire o dominio de um cédigo
e das habilidades de utiliza-lo para ler e escrever, isto €, o dominio da tecnologia, das
técnicas para exercer a arte da escrita; letramento consiste no exercicio efetivo e
competente da tecnologia no sentido de atingir os diferentes objetivos para informar ou
informar-se através da capacidade de ler e escrever.

Dessa forma, a alfabetizacdo e o letramento sdo dois processos diferentes, poréem
interdependentes e indissociaveis. Embora a alfabetizacdo néo seja pré-requisito para o
letramento, ambos se complementam, pois o individuo alfabetizado tem uma grande
possibilidade de galgar niveis de letramento com o uso da leitura e da escrita; 0 que nao
significa dizer que toda pessoa alfabetizada alcance niveis maiores de letramento em
comparacdo ao individuo ndo alfabetizado, pois o fato de ser alfabetizado ndo assegura
que o individuo alcance maiores niveis de letramento. Vale ressaltar que o individuo
ndo alfabetizado se utiliza de pessoas alfabetizadas para o exercicio das préaticas sociais
de letramento.
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No olhar de Mortatti (2004), a aquisicdo da leitura e da escrita, por si s, porém, nao
vem garantindo o maior nivel de letramento. A alfabetizacdo e a escolarizacdo sédo
condicBes necessarias, mas nao suficientes, para o letramento, tanto do ponto de vista
individual quanto social.

Portanto, percebe-se a existéncia do vinculo entre alfabetizagdo e letramento e
escolarizacdo, tendo a alfabetizacdo um vinculo mais estreito com a escolarizacdo em
virtude desta ser considerada de responsabilidade da escola, ou seja, é na escola que se
ensina e se aprende a tecnologia da escrita. Esse tipo de pensamento desconsidera 0s
diversos espacos e instancias ndo escolares, onde acontece e torna-se possivel 0
processo de alfabetizacao.

Vale salientar que Soares (2004) amplia o significado do termo tecnologia, englobando
as habilidades, os conhecimentos e as atitudes de uso efetivo da leitura e escrita, ainda
contempladas pelo processo de alfabetizacdo, ou seja, a alfabetizacdo ndo se constitui
apenas o ato de decodificar e codificar, mas garantir a insercdo do individuo no mundo
da escrita, desenvolvendo as habilidades para ampliar o uso da tecnologia da escrita e da
leitura e 0 acesso as mesmas.

Assim pensando, o desafio consiste em garantir a democratizagdo do acesso ao saber
para esses sujeitos que chegam a sala de aula carregando expectativas e trazendo
experiéncias, pois o adulto retorna a escola com a inten¢do buscar um aprendizado para
as suas necessidades atuais. Essas necessidades abarcam situacdes que exigem o uso da
leitura e da escrita, situaces que oportunizam aos sujeitos da EJA trilharem o caminho
no sentido de alcancar niveis de alfabetizacdo e do letramento.

A autora Tfouni (2006) expressa que a alfabetizacdo consiste na aquisicdo da lingua
escrita enquanto aprendizagem de habilidades para a leitura escrita e as chamadas
praticas de linguagem. A alfabetizagdo pertence ao ambito individual, podendo, em seu
processo, ocorrer diferentes niveis de conhecimentos implicitos ao ato de ler e escrever.

De acordo com Kleiman (1995), atualmente, vem-se substituindo alfabetizagdo por
alfabetismo na busca de uma melhor traducédo do literacy e ampliacdo da alfabetizacéo;
0 que Mortatti (2004), citando Soares (1995) também destaca quanto ao emprego do
termo alfabetismo no sentido do uso do literacy, designando a condi¢cdo de pessoas ou
grupos que ndo sabem ler e escrever, mas utilizam a leitura e a escrita, agregando-as no
cotidiano e nas praticas sociais.

Na esteira de Kleiman (1995), o letramento constitui o conjunto de praticas sociais que
usam a escrita, enquanto sistema simbdlico e enquanto tecnologia, em contextos
especificos para objetivos especificos. Dessa forma, o conceito de letramento comecgou
a ser usado nos meios académicos numa tentativa de separar os estudos sobre o impacto
social da escrita dos estudos sobre alfabetizacédo, cujas conotagdes escolares destacam as
competéncias individuais no uso e na pratica da escrita (ROJO, 2009).

Em Freire (1990), a alfabetizacdo vai além do conceito simples de decodificacdo dos
signos linguisticos, pois ndo se trata de, mecanicamente, lidar com letras e palavras. E
preciso ir além! E preciso compreender esse processo como pratica de liberdade através
da relagdo entre os educandos e o0 mundo. A andlise da realidade é indispensavel na
busca transformadora desse mundo.

A partir da analise dos ambientes de aprendizagens, € indispensavel relacionar a
alfabetizacdo a aprendizagem ao longo da vida, enquanto processo continuum,
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considerando as experiéncias dos sujeitos em suas trajetorias humanas. Arroyo (2005)
enfatiza a necessidade de conhecer e considerar as especificidades dos sujeitos da EJA,
0s quais apresentam repertorio de saberes oportunizado pelas experiéncias e préaticas
sociais.

Portanto, embora a alfabetizagéo e o letramento sejam tratados por alguns autores como
processos distintos, por outro lado, considerando que a alfabetizacdo vai além da
decifracdo de cddigos e, ainda, revisitando os conceitos de letramento e de
alfabetizacdo, os dois termos sdo indissociaveis e de mutua dependéncia, tornando
fundamental alfabetizar formando e, assim pensando, alfabetizacdo e letramento
constituem aprendizagens ao longo da vida.

Palavras-chave: Alfabetizacdo; Letramento; Aprendizagem; Jovens e adultos.
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EIXO TEMATICO 3: ALFABETIZACAO E LETRAMENTOS/LITERACIAS NA EDUCACAO
DE JOVENS E ADULTOS

RESUMO

A Educacéo de Jovens e Adultos é a modalidade de ensino que possibilita a cidadania,
pois se propde ao atendimento dos sujeitos sociais que em algum momento da vida
tiveram seus direitos violados, um exemplo disto é o acesso e permanéncia a educacdo
formal, quer seja, na temporalidade da infancia ou na adolescéncia. Dessa forma, a EJA
é uma das possibilidades para que esses sujeitos com histérias de vida téo significativas,
portadores e produtores de saberes, possam adentrar a educacdo formal e serem
alfabetizados, letrados, como cidadaos de fato e direito. Imbuidos do sentido ao direito a
educacdo e mais especificamente a alfabetizacdo e letramento, este estudo desdobra-se a
partir do seguinte problema: como acontece o processo de alfabetizagéo e letramento na
modalidade da EJA, e quais as possiveis implicacdes na vida desses sujeitos? Nesse
sentido, o estudo objetiva investigar o processo de alfabetizacdo dos jovens e adultos e
sua relacdo com a vida por meio de escutas sensiveis, como também conhecer a
importancia da leitura e escrita para os sujeitos trabalhadores, donas de casa, mulheres e
homens do campo. Uma das caracteristicas mais marcantes da modalidade de ensino é o
atendimento de pessoas em processos de exclusdo, nesse intuito, os jovens, adultos e
idosos que comecam ou voltam a frequentar a EJA, geralmente tém na escola e nos
processos de leitura e escrita, projetos de vida e um dos meios de saida do flagelo
psicossocial que sdo submetidos. Nesses moldes, faz-se importante destacar que a
alfabetizacdo é a obtencdo e desenvolvimento da leitura e posterior escrita, além do
dominio do processo de codificacdo por meio da escrita e decodificagdo da leitura. O
movimento pela alfabetizacdo e tentativa de erradicar o analfabetismo no Brasil data
meados dos anos de 1980 através de campanhas, para 0 que continua a ser um dos
grandes problemas sociais que assolam o pais. Referente ainda a alfabetizacdo de
Jovens e Adultos é comum a pratica da alfabetizacdo pelo letramento como um fator
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decisério na emancipacao dos sujeitos. Nesse mesmo momento histérico, para Pereira
(2005), buscando uma proposta que seja mais associada a diversidade de pessoas nao
letradas, deixa-se de falar em letramento e comeca a utilizar a expressao letramentos,
fator esse, relativo as condi¢bes sociais, culturais, econémicas, multifacetadas para
aprender a leitura e escrita. Diante desse parecer, Soares (2006), pauta que letramento é
o resultado da pratica de ensinar e/ou aprender a ler e a escrever. Para o0 estudioso, 0
letramento € a condicdo que adquire um sujeito ou coletividades quando exercem
dominio da escrita. O percurso metodolégico utilizado para responder a problematica
elencada nesse estudo, parte primeiramente de leituras prévias através de levantamento
bibliogréafico, suscitando, assim, reflexdes sobre a alfabetizacdo em EJA. A escolha da
abordagem qualitativa para esse estudo ocorreu pelo fato de suas peculiaridades
direcionarem para que o mundo seja examinado e entendido a partir da ideia de que
nada é simplério, que tudo pode construir direcionamentos que nos permitam
estabelecer uma compreensdo mais concreta dos sujeitos em estudo (BOGDAN;
BIKLEN, 1994). Em conformidade com essa ideia, Gatti (2012) infere que tal
abordagem procura entender os significados através do contato dos sujeitos da pesquisa
e suas interpretacGes e inferéncias. No que se refere aos procedimentos técnicos, essa
pesquisa é caracterizada como um estudo de caso multiplo. Para Yin (2001), tal
procedimento expde informacdes significativas do fato investigado, além de ser mais
robusto. De acordo com o0s postulados tedricos de Trivifios (1987), os estudos
multicasos pretendem examinar 0 objeto de estudo de forma singular, retratando a
realidade de forma completa. O instrumento de coleta de informacdes e inferéncias foi a
entrevista ndo estruturada, baseada no dialogo aberto e problematizador, contendo trés
perguntas referentes a alfabetizacdo na EJA, as respostas foram gravadas com permissao
dos colaboradores e posteriormente transcritas. Participaram desse estudo dezesseis
sujeitos que cronologicamente situam-se entre 18 e 78 anos (oito alunos da Escola
Municipal Luzia Gongalves; e oito alunos da escola Municipal Carmosa Francisca).
Notou-se nesse estudo que pelas vivéncias sociais e culturais, os sujeitos adultos que
passam pelo o processo de alfabetizacdo trazem consigo uma vasta experiéncia de vida,
chegam as escolas sendo “outros” sujeitos no sentido da bagagem cultural.
Consequentemente, emergem outros docentes, outras praticas pedagogicas e outras
pedagogias que deveriam pautar na sensibilidade da educacéo popular e na valorizagdo
desses sujeitos na escola. Assim, compreende-se que esses sujeitos adultos tém vozes
gue enriquecem a pratica pedagdgica do docente. Foram ouvidos dezesseis sujeitos
vinculados a EJA e ao processo de alfabetizacdo em escolas publicas no municipio de
Barreiras- BA, tais sujeitos foram questionados acerca da importancia e da necessidade
de ler e escrever. Os sujeitos coletivos evidenciaram que a leitura e a escrita séo
importantes para exposicdo de trechos religiosos na igreja; para aquisicdo de um
emprego melhor e para a independéncia cotidiana de assuntos como transagdes
bancarias. Faz-se necessario evidenciar que os sujeitos alunos de maneira coletiva
reconheciam-se presos, com baixa estima e impotentes com o ndo dominio da leitura e
escrita, posteriormente ao adquirirem o dominio sentem-se felizes e com a autoestima
elevada, “poderosos” porque conseguem ler. Ao ouvirmos 0s sujeitos da EJA em
relacdo ao processo de alfabetizacdo para suas vivéncias, reportamos a Freire (1989),
em que a alfabetizacdo de adultos é visto como um ato politico e de conhecimento, por
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ISSO mesmo, como um ato criador. A relagcdo do processo de alfabetizacdo do adulto
com sua vida diaria reflete diretamente no processo formal de escolarizacdo, quando
associam a religido a leitura, o que tem sentido e significado para eles, ler para ter uma
vida melhor no sentido de mudanca social e autonomia com melhor emprego. Dessa
forma, essa relacdo da vida cotidiana € enriquecida a partir da necessidade de ler e
escrever com objetivos pessoais demarcados pela valorizacdo das identidades e
singularidades. Durante os relatos, a consciéncia dos sujeitos alunos remete ao lugar
escola como uma necessidade vital, além da precisdo de aprimorar o ato da leitura e
escrita, explicitado em seus depoimentos. Nesse entendimento, a relagcdo da vida com o
processo de alfabetizacdo sensibiliza a descoberta da palavra. Assim, corroborando com
Arroyo (2012) o processo pedagdgico é levado a alargar os caminhos mais complexos e
mais tensos de nossa historia. De um lado a diversidade relacional do sujeito coletivo,
carregado de muita experiéncia e do outro as pedagogias com modelos universais e
padrdes que ndo cabem na vida social dos diferentes sujeitos. A escola precisa envolver
a vida dos sujeitos adultos nos processos formais de ensinar e aprender, na compreenséo
do seu contexto vivencial das subjetividades, essa relacdo facilitara a conducdo da
leitura do mundo e da palavra (FREIRE, 1990). Na escola da vida, com a leitura do
mundo, os sujeitos foram interrogados acerca de como se relacionavam na vida diaria
sem a leitura e escrita. Os direcionamentos foram congruentes e em sua maioria
expuseram que dependiam de ajuda das pessoas para auxiliarem em servigos bancarios,
correios, supermercados e outros. A0 mesmo tempo em que contavam com a
solidariedade das pessoas, sentiam-se inferiores frente a sociedade por se sentirem
excluidos por falta da leitura e escrita. Percebia-se esse sentimento de alteridade que
cada um trazia dentro de si, como afirma Freire (1997), acrescente-se, ndo esperar que o
mundo mude radicalmente para que se va mudando a linguagem. Mudar a linguagem
faz parte do processo de mudar o mundo. Relativo as suas vidas com a leitura,
observamos que a esperanca na melhoria das rela¢6es sociais a partir do reconhecimento
da palavra foi visivel em cada fala, o desejo interno de vencer e sair da condicdo de
subordinacdo para libertacdo social. Os dezesseis colaboradores foram questionados
sobre 0s anseios e expectativas com a escola referente ao processo de escolarizacdo. Os
sujeitos coletivos expuseram que gostam da escola, mas gostariam que a escola
oferecesse cursos de informatica e melhorasse a estrutura fisica. Os sujeitos idosos
fizeram algumas queixas dos alunos adolescentes que atrapalham as aulas e 0 processo
de aprendizagem. Nesse contexto, Amorim (2007), ressalta que as tramas sociais e
educacionais tém mecanismos diferenciados, ou seja, cada escola tem uma dinamica
propria referente & aspectos pedagdgicos, organizacionais, que suscitam reconstrugdes e
reflexdes permanentes. Torna-se importante destacar a disparidade das turmas de
alfabetizacdo de adultos em que as idades variam de 18 a 78 anos, o que acaba por
dificultar o processo de alfabetizacdo e letramento segundo conversas informais com
professores nos campos de pesquisa. Ao ouvir os sujeitos da EJA em relacdo ao
processo de alfabetizacdo, sobrevém-nos uma profunda reflexao, que estes sao sujeitos,
trabalhadores, adolescentes, homens, mulheres sensiveis que passaram por muitas
adversidades cotidianas e que o ler e escrever tem uma implicacdo muito forte para a
condigdo humana enquanto sujeito social. Percebe-se nitidamente no estudo, que o0s
sujeitos da EJA sdo plurais nas suas vivéncias e 0 processo de alfabetizacdo ocorre por
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meio de um desejo interno em suprir as necessidades da prépria vida, dessa maneira,
adentram a escola na busca de algo que lhes foi negado, o direito de ler e escrever.
Durante a escuta dos relatos desses sujeitos, foi perceptivel a sobrecarga emocional ao
falar do desejo de estudar, apropriacdo do mundo da leitura e escrita. No momento das
entrevistas e das conversas coletivas com 0s sujeitos, notou-se que a leitura de mundo
precede a leitura da palavra ao associarem as experiéncias de vida com a necessidade de
ler escrever, antes da descoberta da leitura, trazem as riquezas maiores de suas
trajetdrias vivenciais, que sdo oriundos do seu trabalho, familia, religido e outros. Sob
este viés, a escola so tera sentido se fizer parte do mundo desse jovem, adulto e idoso. A
ressignificacdo de praticas de alfabetizacdo e letramento de jovens e adultos para formar
um cidaddo autbnomo deve pautar em percursos que associem a palavra-mundo, dando
o significado a prética de alfabetizacdo e letramento, pois é urgente a necessidade de
inovar e diminuir os indices de analfabetismo a niveis municipal, estadual e federal.
Contudo, o processo pedagogico é levado alargar os caminhos mais complexos e mais
tensos de nossa historia, de um lado a diversidade relacional do sujeito coletivo,
carregado de muita experiéncia e do outro as pedagogias com modelos universais e
padrdes que ndo cabem na vida social dos diferentes sujeitos. Por fim, e ndo findando as
possibilidades de suscitar novas discussfes e aprimoramentos, 0 processo de
alfabetizacdo ndo pode suscitar apenas a escrita e leitura, mas deve proporcionar a
inser¢do do sujeito jovem, adulto e idoso nesse processo, além da insercdo no mundo
social e no mundo da escolarizagéo.

Palavras-chave: Educacdo de Jovens e Adultos; Alfabetizacdo; Letramento.
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EIXO TEMATICO: 3. ALFABETIZAGCAO E LETRAMENTOS/LITERACIAS NA EDUCACAO
DE JOVENS E ADULTOS

RESUMO

A percepcdo de mundo € um elemento fundante para a constru¢do da consciéncia
cidadd. A leitura dos codigos verbais e ndo verbais presentes na sociedade podem
oportunizar ao sujeito que se encontra no processo de formacdo, uma consciéncia
exploratdria de si, do outro e do seu contexto social, antes mesmo de desenvolver a
habilidade de decodificar a palavra. Pode estar envolvido com as formas de educacao
formal e ndo formal, o autoconhecimento e o olhar critico e investigativo sobre o que o
cerca. No presente trabalho discutimos a relagcdo da leitura de imagens com parte do
processo de alfabetizacdo e formacdo cidada na perspectiva da Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA). Para tanto, tomamos como analise o trabalho proposto pelo educador
Paulo Freire em parceria com o artista plastico Francisco Brennand. Nesta perspectiva,
buscamos responder a seguinte questdo central: de que forma a leitura de imagem pode
contribuir para o processo de alfabetizacdo, letramento e formacdo cidadd na Educacgéo
de Jovens e Adultos? Com o propdsito de facilitar a resposta, estabelecemos como
objetivo geral analisar a leitura de imagem como metodologia durante o processo de
alfabetizacéo, letramento e formacgdo de cidaddos na Educacdo de Jovens e Adultos.
Como objetivos especificos que subsidiaram esse trabalho temos: compreender a
contribuicdo do processo de alfabetizagdo como caminho para a formacdo critica
cidada; discutir a leitura de imagens como ferramenta durante o processo de
Alfabetizacdo de Jovens e Adultos, e descrever como as obras de Francisco Brennand
foram utilizadas no desenvolvimento da proposta de alfabetizacdo pensada por Paulo
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Freire. Propomos neste trabalho um levantamento bibliografico acerca dos temas
alfabetizacdo e cidadania esclarecendo os conceitos que nortearam a construcédo, tendo o
aporte tedrico de alguns pesquisadores da area. Também, discutimos sobre a leitura de
imagem no processo educacional de alfabetizacdo, analisando as possibilidades de
formagdo disponiveis a partir dessa metodologia. Por fim, propomos uma analise das
contribuicdes de Paulo Freire na alfabetizacdo, feito em parceria com o artista plastico
Francisco Brennand, relacionando a leitura de imagem como potencializadora da
formacdo critica cidada dos sujeitos da Educacdo de Jovens e Adultos. Para discutir essa
tematica, utilizamos autores como DANTAS (2009) que pesquisa sobre EJA, Laffin
(2016) que afirma a Educacdo como um dos direitos subjetivos e fundamentais da
sociedade brasileira e que deve tornar-se realidade de forma rapida e eficaz e esclarece
que os estudantes que buscam a Educacdo de Jovens e Adultos, na realidade, vao para
ter acesso a um direito proprio e ndo porque ndo a tiveram na idade adequada como diz
a LDBEN. Para apoiar a construcdo do conceito de cidadania trouxemos Tolfo (2013)
que diz que ha uma tendéncia em consideré-la apenas como o fato de ter direito ao voto,
a escolha dos governantes, mas que atualmente isso nao satisfaz. Cidadania é algo mais
profundo, envolve ter os direitos civis, politicos, sociais e econdmicos garantidos. No
conceito de alfabetizacdo, apoiamo-nos em Soares (2004), que a define como o processo
responsavel pelo desenvolvimento, compreensdo e aquisicdo do sistema convencional
da escrita e letramento como responsavel pelo desenvolvimento de habilidades de uso
desse sistema em atividades de leitura e escrita nas praticas sociais. Quando tratamos da
leitura de imagem, buscamos Barbosa (1998) que trata desta como um elemento de
questionamento e estimulo a capacidade critica do sujeito, bem como Ostrower (1987)
que constitui o potencial criativo do homem sempre em constante transformacéo e por
isso é capaz de afetar 0 meio em que esté inserido. Hernandez (2000) corroborou para a
compreensdo de que tanto os objetos cotidianos quanto os objetos artisticos sdo
mediadores do processo de interpretacdo, autopercepc¢éo e percepcdo de mundo. A partir
da analise de textos escritos pelo préprio Paulo Freire sobre a sua pedagogia, a
entendemos que partia do processo de conscientizacgao nas discussdes realizadas a partir
do conceito de cultura e desses eram geradas situacfes existenciais retiradas do proprio
contexto dos estudantes. Diante das construcdes realizadas eram selecionadas palavras
geradoras que serviam como base para a descoberta da escrita convencional, as quais
eram apresentadas e separadas pelas familias silabicas e posteriormente analisadas de
maneira investigativa pelos alfabetizandos, a fim de que em um jogo de percepcdo e
juncéo darem sentido a construcao de outras palavras. (FREIRE, 1963) Nesse contexto,
0s materiais construidos foram ilustrados pelo artista plastico Francisco Brennand em
que as representacdes criadas por ele, estavam simbolicamente ligadas aos distintos
contextos sociais aos quais eram aplicadas. O caminho de criagdo escolhido por
Brennand, buscava contemplar uma representatividade Unica onde personagens, cores e
objetos fossem reconhecidos e ressignificados culturalmente e o que aproximava era a
pertinéncia do que era apresentado na imagem com a realidade sociocultural dos
fruidores. A imagem, segundo Manguel (2001), é um cddigo que pode ser lido por
todos. Dentro da proposta, ela traduz-se em um componente potencializador da anélise,
da critica, da expressdo e da expansdo do pensamento, gerando, assim, elementos que
estimulavam a conexdo entre o texto verbal e ndo verbal. Os jovens e adultos que
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participavam dos Circulos de Cultura, vivenciavam situagdes que os colocavam como
protagonistas do processo de aquisicao da leitura e da escrita, 0 que extrapolava a mera
decodificacdo e conscientizava-os como cidaddos. Concluimos que a iniciativa da
proposta de Paulo Freire, ao lancar méo do cddigo visual, trouxe para 0s sujeitos uma
perspectiva de reflexdo mais ampla e de uma capacidade de conscientizag&o. Por propor
a leitura de obras que traziam em sua representacdo uma realidade proxima, estimulava
0 senso critico e a sensibilidade, retirando-os do lugar racionalista do trabalho, para a
possibilidade de acdo ativa em que se punham no lugar de reconhecedores,
investigadores e fazedores do mundo.

Palavras-chave: Alfabetizacdo, Letramento e Formacdo Cidada. Leitura de Imagens.
Educacao de Jovens e Adultos.
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EIXO TEMATICO: 3. ALFABE'I:IZAC}AO E LETRAMENTOS/LITERACIAS NA
EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

RESUMO

INTRODUCAO

Que a palavra literaria pode contribuir para a formacéo do leitor em diferentes niveis de
ensino parece-nos que ja estd posto por meio de diferentes investigacbes (FURTADO,
2015; SILVEIRA, 2016; DOMINGUES, 2017), no que diz respeito a Educacdo de
Jovens e Adultos ainda sdo irrisérios os debates, em particular no que se refere ao livro
de imagem, foco de nossa atengdo. Desse modo, a presente comunicagdo socializa
pesquisa que busca investigar os livros de imagem que compde o acervo do Programa
Nacional Biblioteca na Escola (PNBE) para a Educacgéo de Jovens e Adultos (EJA) e de
qgue modo, pela sua feitura estética, esses titulos podem contribuir para a Educacgédo
literaria da(o)s estudantes deste nivel de ensino. Para essa reflexdo nos apoiamos em
estudiosos da area de Letras e Educacdo que de maneiras distintas e ao mesmo tempo
inter-relacionadas se debrucam sobre as pesquisas sobre literatura e escola
(ZILBERMAN, 2003), Livro de imagem ((NIKOLAJEVA;SCOTT, 2011; SPENGLER,
2017) e formacéo de leitores (COSSON; 2012).

DESENVOLVIMENTO

Entre os anos 1997 e 2015, o PNBE distribuiu um numero significativo de titulos para
todas as escolas publicas no Brasil. Sendo que entre os anos de 2005 a 2015 essa
politica pablica de leitura se estendeu gradativamente para as criangas da Educacgdo
infantil aos estudantes da EJA, se ramificando em toda Educacéo Basica, oferecendo o
acesso dos alunos a material literario e de referéncia de qualidade, possibilitou a
formagéo do leitor, bem como a instrumentalizacdo dos professores com materiais de
pesquisa. Com o objetivo de “proporcionar aos alunos da rede pablica o acesso a bens
culturais que circulam socialmente, de forma a contribuir para o desenvolvimento das
potencialidades dos leitores, favorecendo, assim, a insercdo desses alunos na cultura
letrada” (BRASIL, 2014). Compde o acervo da EJA os géneros prosa, verso e livros de
imagem e livros de histéria em quadrinhos (FERNANDES, 2007). A EJA passou a ser
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contemplada pelo programa a partir do ano de 2010 e recebeu outros dois acervos, 0
segundo deles no ano de 2012, e o ultimo no ano de 2014. Cada uma das etapas dois
acervos formados por 25 titulos cada um, somam um total de 50 livros literarios por
ano. Dentre os 150 livros selecionados para compor os trés acervos da EJA, 13 livros
sdo categorizados como Livros de imagem e Livros de Historias em quadrinhos, dos
quais 6 deles séo livros de imagem e outros nove sdo HQs (O pegueno principe, de John
Sfar; A odisseia, de Jorge Gonzales e Federico Villa-Lobos — ambos do PNBE 2010-;
Frankenstein, de Fiona Macdonald; Aya de Yopougon, de Marguerite Abouet - Clément
Oubrerie; e Dréacula , de Fiona Macdonald — acervo PNBE 2012-; Dom Casmurro,
adaptado por Felipe Greco e ilustrado por Mario Cau; O lenco branco, de Viorel Boldis
e Antonella Toffolo — acervo PNBE 2014). Entendemos que livros de imagem e livros
de histérias em quadrinhos sdo objetos literarios diferentes com caracteristicas e
especificidades préprias, e embora tenham pontos em comum, como a passagem do
tempo marcada pela sucessdo das imagens, as historias em quadrinhos tém elementos
que lhes sdo préprios, como o uso de balGes para delimitar os pensamentos e dialogos
das personagens, enquanto os livros de imagem sdo caracterizados por apresentar
palavras (linguagem verbal) apenas em seus paratextos, que sdo todos os elementos do
livro, para além da narrativa, elementos que apresentam a historia que sera contada,
orientando e convidando para a leitura, como os titulos, capa e quarta-capa, entre outros.
Observando as caracteristicas que lhes tornam Gnicos, optamos por apresentar neste
trabalho, somente os livros de imagem. Os livros de imagem que sdo aqueles que
trazem a histdria narrada pelas ilustracfes sem o auxilio da palavra ou como define
Nikolajeva e Scott (2011) “narrativa de imagens sem palavras” (p. 27), a narrativa
acontece na sucessao de imagens em cada virar de paginas. Durante as ultimas décadas
do século passado, este tipo de livro era prioritariamente produzidos para criancas
pequenas, produzido com o fim de leitura para as criancas ainda ndo alfabetizadas,
atualmente encontramos livros de imagem produzidos e pensado para leitores de todas
as idades, apresentando narrativas, muitas vezes, bastante densas, que interessam tanto a
criancas como adultos. Compreendemos que a presenca de livros de imagem em todos
os acervos do PNBE para a Educacdo Basica sugere a necessidade de repensarmos o
papel do livro em sala de aula, no que diz respeito a leitura das imagens que compdem
essas histérias. O conhecimento das caracteristicas deste material nos possibilita,
enquanto mediadores, explorar caminhos possiveis para a educagdo literaria.
Apresentamos os livros de imagem para a Educacdo de Jovens e Adultos dos trés
acervos enviados as instituicdes nos anos 2010, 2012 e 2014, s3o eles: Arvore do Brasil,
de Nelson Cruz, livro no acervo PNBE 2010; O artesdo, de Walter Lara, presente no
acervo do PNBE de 2012; Quando Maria encontrou Jodo, de Rui de Oliveira; O voo da
asa branca, de Soud, Mergulho, de Luciano Tasso e 1 real de Federico Delicado
Gallego, estes ultimos do acervo do ano de 2014. Juntos dos livros literarios recebidos
no ultimo ano no qual o programa vigorou, as instituicdes também receberam um
material teorico para ser explorados pelos professores, nomeado de PNBE na escola:
Literatura fora da caixa / Guia 3: Educacéo de Jovens e Adultos (BRASIL, 2014),
titulo que faz referéncia a caixas nas quais os livros foram organizados para chegar até
as escolas. O material esta dividido em capitulos que apresentam todos os géneros
literdrios contemplados nas escolhas e ao final, uma apresentacdo de cada um dos 50
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titulos. Interessa-nos conhecer o capitulo Trabalhando com livros de imagem:
possibilidades e desafios (BRASIL, 2014, p. 51) que trata dos livros de imagem,
explorando conceitos e sugestdes de mediacdo de leitura dos livros selecionados neste
acervo. Os autores justificam a presenca dos livros de imagem nos acervos do PNBE
para a EJA porque a escola, tradicionalmente, “tem sustentado a maior parte de sua agdo
pedagdgica no componente verbal, em especial na lingua escrita, sendo reservada a
imagem apenas uma fung¢ao ilustrativa e facilitadora de aprendizagens” (BRASIL, 2014,
p. 52), e declaram a importancia da inser¢do de um aprendizado de leitura de imagens
em todos os niveis de ensino, visto que convivemos diariamente com uma “profusdo de
imagens do nosso cotidiano que funcionam como textos, produzem e comunicam
mensagens” (BRASIL, 2014, p. 51), e que estas alteram de maneira significativa nosso
entendimento cultural e social do mundo. Orientando-nos pela perspectiva do
letramento literario, entendido como processo de apropriacdo da literatura enquanto
pratica social, porque € continuo, um movimento gque nunca se encerra, permanecendo
por toda a vida (COSSON, 2012), de tal forma que crie possibilidades para que o leitor
aprenda a posicionar-se diante de uma obra literaria, questionando padrdes e ampliando
sentidos, pois 0 aprendizado critico da leitura literaria se da pelo encontro do leitor com
os textos literarios, e esse “principio de toda experiéncia estética, € o que temos
denominado aqui de letramento literario” (COSSON, 2012, p. 120).

CONSIDERACOES:

Nossa leitura visa demarcar a estrutura narrativa dos livros de imagem que compdem o
acervo do PNBE para EJA e a possibilidade de leitura dessas narrativas, que podem ser
mediadas e compreendidas como experiéncias estéticas. Percebemos que as narrativas
desses livros de imagem foram escolhidas de maneira a se adequar a leitura dos jovens e
adultos em fase de alfabetizacdo, ja que todas elas ndo apresentam historias
infantilizadas, buscando uma densidade que claramente interessara ao publico para o
qual foram escolhidas. Trazer a cena essa discussdo por certo contribui para a formacéo
do professor leitor do livro de imagem e, por consequéncia, do estudante leitor.

Palavras-chave: Livro de imagem; Literatura; Educacdo de Jovens e Adultos; PNBE
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EIXO TEMATICO: ALFABETIZACAO E LETRAMENTO/LITERACIAS NA EDUCACAO DE
JOVENS E ADULTOS

RESUMO

O presente trabalho tem como tema central os sujeitos alfabetizandos da Educacéo de
Jovens e Adultos (EJA) no processo de construcdo da autonomia. O objetivo foi analisar
a relacdo existente entre autonomia e 0 sujeito em processo de alfabetizacdo. A
categoria autonomia foi estudada nas diferentes areas de conhecimento na tentativa de
uma melhor compreensdo e clareza da terminologia. A proposta metodolédgica para o
delineamento do trabalho foi fundamentada na pesquisa bibliogréfica e nos estudos de
Eclea Bosi'®, a qual observa nas narrativas uma tendéncia académica de valorizagio do
recurso & memoria e historia oral na area das ciéncias humanas. A pratica das
informacdes de lembrancas de um passado distante e proximo, por meio de depoimentos
e narrativas, vem contribuir para o desvelar e o revelar do aprender nas narrativas dos
sujeitos da EJA. O diélogo foi realizado com os autores: Arroyo (2005), Freire (1996),
Soares (2004), Zatti (2007), Ramos (2008) e Kesselring (1993).

A escolha do tema da pesquisa nasceu das vivéncias e experiéncias da autora com 0s
educandos no cotidiano da sala de aula e nos mais variados espagos de aprendizagens
que possibilitam compartilhar saberes; espacos que ultrapassam os limites da sala de
aula, tornando possivel o desvelar e revelar do aprender nas narrativas dos sujeitos
dentro e fora da escola. Os sujeitos alfabetizandos ampliavam a discussao,
redimensionando o didlogo com a professora, agora, ndo apenas no espago escolar, mas
nos pontos de encontro do bairro: na feira livre aos sabados, na praga, na fila do

15 E professora emérita do Instituto de Psicologia da USP e docente titular do Departamento de Psicologia
Social e do Trabalho. Tanto na sua vida pessoal quanto em suas produgdes, Ecléa demonstra padrdes
claros de humanismo, dando voz aos que ainda ndo a possuem, mostrando com sensibilidade e respeito a
realidade dessas pessoas. Na obra Cultura de Massa e Cultura Popular: Leituras de Operarias, de 1981,
a autora retrata a vida de operdrias paulistas. Por meio do seu depoimento, Ecléa constréi um panorama
das condicdes de vida dessas mulheres, revelando que as operarias possuem enorme sede de
conhecimento e expressdo. (Fragmento textual de PSICOLOGIA: CIENCIA E PROFISSAO, 2011, 31
Fonte: www.scielo.br/pdf/pcp/v31n2/v31n2al7.pdf).
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supermercado, na barraca de mingau da Dona Ana, na porta do Banco, no exercicio das
atividades do trabalho informal, na esquina da escola... De acordo com Freire (1996), onde
h& homens e mulheres sempre ha o que ensinar e 0 que aprender. Através dos relatos,
oportunizados pela escuta, eles falavam de autonomia de maneira implicita conforme
enfatiza um dos sujeitos alfabetizandos da pesquisa: “Prd, t6 descobrindo tantas coisas
depois que comecei a ler e escrever. Estou mais autonomo!”.

Os sujeitos educandos da EJA destacam-se em suas trajetorias de humanizacao e,
conforme Arroyo (2005), eles ndo devem ser observados apenas em suas caréncias, pois
se revelam enquanto protagonistas pela participacdo positiva em areas como a cultura,
pelas lutas por seus direitos e acbes que favorecem a construcdo da sua autonomia. E
quando as situacdes do cotidiano exigem o uso da leitura e da escrita no agir dos
sujeitos para o exercicio da sua autonomia?

Analisemos, entdo, uma situacdo, na qual o sujeito ndo alfabetizado com vasta
experiéncia em pintura de imdveis, trabalhando de forma autbnoma e sem supervisao,
tenha sido solicitado a comprar e utilizar um produto desconhecido por ele, langado no
mercado ha poucos anos. O referido produto era apresentado em duas versdes: uma para
parede e outra para piso. O vendedor do estabelecimento, considerando que o produto
para parede também servia para piso, embora o manual ndo recomendasse isso,
querendo livrar-se do estoque, ofereceu tal produto ao pintor e incluiu algumas tintas
com validade vencida. Como o pintor ndo sabia ler as informacdes do rétulo, confiou na
acdo de ma fé do vendedor e utilizou o produto em toda a extensdo da obra. Na inspe¢édo
final desse servico o contratante ficou extremamente decepcionado ao constatar que as
embalagens ndo correspondiam ao produto referente a piso e sim a parede, inclusive
algumas apresentavam a validade vencida, 0 que causou constrangimento ao pintor que,
envergonhado, declarou: “eu sou analfabeto”.

A segunda narrativa refere-se ao educando que, quando indagado sobre o motivo e o
porqué de ter retomado os estudos, o0 mesmo declarou ser ex-funcionario de uma
empresa de grande porte, na qual desenvolvia atividades de manutencdo mecanica,
prestando servicos a varias empresas durante cinco anos. Numa determinada ocasiao foi
feita uma selecdo para ocupar o cargo de forma efetiva numa das empresas em que
prestara servicos. O seu nome foi indicado pelo encarregado do setor que o motivou a
participar do processo seletivo que consistiu na realizacdo de uma prova escrita. Nessa
prova o candidato teria que reconhecer e identificar algumas pecas e instrumentos
utilizados no trabalho, nomeando-as. O educando entregou a prova em branco e foi para
casa, alegando ter esquecido o oculos. Vale registrar fragmento narrativo do educando:
“Pro, eu sabia 0 nome de todas as pecas e a fungdo de cada uma. Se eu soubesse ler e
escrever, se eu ndo fosse analfabeto, além de escrever o nome das pecas, falaria da
funcéo de cada uma, escreveria além do que a questédo pedia. Eu sabia tudo, pro! Perdi
uma oportunidade! Por isso estou aqui, meus colegas. Estou aqui para conhecer e
saber mais e ndo passar mais por essa situa¢do”.

A terceira narrativa a ser apresentada consiste na histéria do educando da EJA que, aos
48 anos de idade e, incentivado pela esposa, resolveu matricular-se com o objetivo de
aprender a ler e escrever. Esse educando foi acompanhado pela pesquisadora durante
dois anos e na pesquisa foi mencionado pelo nome ficticio de Francisco.
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Francisco nasceu no interior da Bahia e, quando adolescente, ingressou no mercado
informal de trabalho para ajudar aos pais nas despesas do lar. Ainda jovem, casou-se e
teve 4 filhos. Por muito tempo exerceu varias atividades na condigdo de autbnomo; ele
sempre foi curioso e, atraves da sua curiosidade, aprendeu algumas atividades
profissionais, dentre elas a de encanador, a qual exerceu durante 14 anos e, com isso,
conseguiu garantir o sustento da familia e investir na educagdo formal dos filhos.

Ao entrar na sala de aula, aparentemente nervoso, por carregar expectativas e ansiedade,
compartilhou da sua alegria de estar na escola, anunciando: ... Eu conhecgo todas as
letras. Eu s6 ndo sei juntar. Eu quero aprender a juntar as letras para saber mais sobre
as coisas”’.

Embora conhecesse as letras e se apropriasse desse codigo para tentar se comunicar e se
relacionar com as pessoas e com o mundo, ele queria mais. Ele queria ir além! Ele
trouxera a sala de aula familiaridade com a lingua materna através da comunicacao
verbal, mas ele queria ampliar a sua comunicacao, redimensionando a sua leitura de
mundo, atraves da leitura da palavra. Ele ja sabia muitas coisas. Essas “coisas” que ele
se referia sdo as suas experiéncias, suas vivéncias e saberes que o fizeram e o fazem ler
0 mundo.

No segundo ano na escola, ainda em processo de alfabetizacdo, Francisco levantou a
mao e solicitando a palavra, disse: “Prd, gostaria de dar um depoimento”. E com voz
emocionada relatou: “Meus colegas, hoje estou tao feliz! Pela primeira vez na vida,
durante meus 12 anos de trabalho como encanador, eu consegui fazer um orgamento; e
fiz sozinho! Consegui escrever o nome das pecas. Fiz a lista de material que uso no meu
trabalho. Depois que fiz mostrei ao meu chefe. Ele disse que estava tudo certo ”. Nesse
momento Francisco recebeu aplausos de todos os colegas da turma.

Para alguns essa conquista pode ndo significar muita coisa, mas para ele significava
muito. A professora, feliz com a conquista de Francisco, salientou que, até entdo, ndo
havia ensinado a turma a fazer um orcamento. O educando assim o fez. E fez sozinho!
O que Francisco fizera foi transportar os contelidos escolares para as atividades do seu
trabalho e resolver situacbes do cotidiano para atender as suas necessidades, sendo
sujeito e arquiteto de sua aprendizagem de forma autdbnoma. Ressignificou o que
aprendera na escola.

Vale ressaltar que a expressdo “eu sou analfabeto” que aparece nas narrativas que
ilustram o inicio desse trabalho e, implicitamente, na fala de Francisco. Mas, o que é ser
analfabeto? O que dizem os teoricos de alfabetizacdo a respeito disso? Quando uma
pessoa esta alfabetizada de fato? Soares (2005), nos alerta para a dificil tarefa de
reconhecer 0s atributos e condi¢bes que convergem para a qualidade e caracterizagdo da
alfabetizacdo e, ainda, ressalta as equivocadas classificagbes dos termos:
alfabetismo/analfabetismo e alfabetizado/analfabeto, considerando a amplitude do
significado das terminologias e a relatividade dos conceitos quando aplicados a analise e
comparagdo das diversas situacOes que envolvem a leitura e escrita, tendo em vista os
diferentes niveis de leitura e de escrita.

Nas narrativas apresentadas, 0s sujeitos recorriam as pessoas alfabetizadas na tentativa
de solucionar os problemas que exigiam o conhecimento da leitura e da escrita. Assim,
decifrar uma mensagem, um aviso, um comunicado, saber as instru¢fes da prova de
selecdo ao cargo e ler as orienta¢fes contidas no rétulo do produto sdo exemplos disso.
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Simultaneamente, os sujeitos adquiriam um determinado grau de alfabetismo no
exercicio dessas praticas, considerando que fazer uso da lingua escrita é uma das
propriedades da alfabetizacéo.

Através do convivio com outras pessoas e do contato com o objeto de conhecimento e,
ainda, por meio das préticas sociais de letramento, seja no trabalho, na familia — com os
filhos - na comunidade, isto é, nos diversos espacos de aprendizagem, Francisco
ampliou a sua comunicacao e, consequentemente, a sua relagcdo com a leitura e a escrita.
Seguindo essa linha de raciocinio, pode-se dizer que Francisco e os dois educandos nédo
sdo analfabetos, considerando que realizavam o exercicio da lingua escrita na vida
didria. Soares (2005) nos questiona: quando um ‘analfabeto’ ouve a leitura de uma
noticia de jornal feita por um ‘alfabetizado’ ou pede que escreva, por ele, uma carta, ndo
estd fazendo uso da escrita? Agindo assim, também ndo estaria exercendo a sua
autonomia?

Frequentemente a palavra autonomia € utilizada para designar uma pessoa
independente, que busca realizar seus objetivos, sem depender do outro ou até mesmo,
aquela pessoa que decide por si e age livremente sem interferéncia externa. Mas afinal,
0 que vem a ser autonomia?

O termo autonomia é utilizado de diferentes formas a depender do contexto e da
abordagem. Foi indispensavel, portanto, a analise da palavra nas dimensdes: filosofica,
politica, humana, psicoldgica e educacional como forma de buscar aspectos fundantes
para o estudo da tematica. A palavra autonomia vem do grego, autos que significa por si
sO e nomos — lei, territério. Consiste na capacidade de gerir a si mesmo.

Na dimensdo filosofica, o conceito de autonomia confunde-se com o de liberdade,
baseando-se na condigdo do sujeito de tomar suas proprias decisdes, com premissa na
razdo. Segundo Ramos (2008), para Kant, consiste na faculdade e no exercicio de o ser
humano estabelecer os proprios padrées morais de comportamento sem a influéncia de
fatores externos. O sujeito s6 pode ser considerado autbnomo se as suas acdes Sao
verdadeiramente suas, sem interferéncia e sem motivacdo de influéncias externas. O
sujeito autbnomo é motivado pela capacidade de autodeterminacdo e autogoverno. O
oposto da autonomia é a heteronomia, na qual a vontade € ditada pelos objetos do
desejo e ndo mais pela razdo. Na Ciéncia politica, autonomia consiste na condi¢cdo um
Estado, pais, territorio ou organizacéo de estabelecer com liberdade suas proprias leis ou
normas. Adentrando na dimensdo humana, tendo por base o materialismo historico de
Marx, o conceito de autonomia foi construido historicamente, considerando a interacéo
do ser humano com o ambiente, as relagdes sociais e, ainda, 0 homem ante a diviséo do
trabalho. De acordo com Rzatki (2008), o entendimento da autonomia do ser humano
em Marx nasce em conjunto com o proprio entendimento ontolégico do ser humano,
onde ele é senhor de seus atos e responsavel pela construcao de sua realidade.

No ambito da Psicologia, autonomia se da quando um individuo pode fixar seus
proprios objetivos, escolher os meios para a sua consecucdo, realizar a avaliacdo dos
meios empregados e objetivos visados, de forma bastante independente de outras
pessoas, e julgar o grau de consecucdo dos objetivos de forma realista (BRUNNER,
2007, p.144).

Conforme Kesselring (1993), Piaget caracteriza autonomia como a capacidade de
coordenacado de diferentes perspectivas sociais com o pressuposto do respeito reciproco.
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Ele enfatiza que o florescer do pensamento autbnomo e Idgico operatorio é paralelo ao
surgimento da capacidade de estabelecer relacGes cooperativas. Ser autbnomo significa
estar apto a cooperativamente construir o sistema de regras morais e operatorias
necessarias a manutencédo de relaces permeadas pelo respeito mutuo.

No aspecto educacional, a palavra autonomia estd relacionada a condi¢do do sujeito
aprendente organizar-se tendo em vista da concretizacao de seus objetivos. O individuo
direciona os saberes para as suas vivéncias e vice-versa na tentativa de solucionar e
enfrentar situacdes do cotidiano, buscando informacdes e conhecimento. Freire (1996),
em sua obra intitulada “Pedagogia da autonomia”, propde uma pedagogia fundamentada
na ética, no respeito a dignidade e a prépria autonomia do educando; discute a formacao
docente ao lado da reflexdo sobre a préatica educativa em favor da autonomia do ser dos
educandos.

De acordo com Zatti (2007), essa tematica recebe, em Paulo Freire, um significado
socio-politico-pedagdgico. Assim, a autonomia é a condicdo socio-histérica de um
individuo ou grupo que tenha se libertado, se emancipado, das opressGes que restringem
ou anulam sua liberdade de determinacdo. Conquistar a propria autonomia implica, para
Freire, em libertacdo das estruturas opressoras. O conhecimento deve ser ensinado no
sentido de favorecer e promover a autonomia do individuo. Para isso, Freire (1996)
salienta que a autonomia é conquistada gradualmente, é processo que consiste no
amadurecimento do ser para si, portanto, a educacdo deve possibilitar experiéncias que
estimulem as decisfes e a responsabilidade. Zatti (2007) anuncia que, tanto em Freire
qguanto em Kant, o conhecimento técnico deve ser ensinado com vistas a promocao do
ser humano, de sua autonomia.

A partir do estudo das duas categorias: autonomia e sujeitos alfabetizandos, observou-se
uma estreita relacdo entre elas, uma vez que a apropriacdo da escrita e leitura pelo
sujeito contribui de maneira significativa para a construcdo da sua autonomia,
especificamente, nas praticas sociais e situacdes que exigem uso da leitura. 1sso ndo
quer dizer que o sujeito ndo alfabetizado ou em processo de alfabetizacdo ndo tenha
autonomia frente as situaces ou desafios impostos diariamente através das acdes
individuais ou coletivas. Conforme apresentado, os sujeitos da EJA se destacam em
suas trajetorias de humanizacdo; sdo protagonistas e isso perpassa pela sua agéo, pela
sua atitude e postura, pelo seu fazer e a forma de operar no mundo; tudo isso traduz a
sua autonomia.

Quanto ao contexto que requer a utilizagdo da leitura para decifrar o que estad sendo
apresentado, foi observado que o sujeito ndo alfabetizado tem a sua autonomia
circunscrita ao uso e pratica social da leitura, recorrendo a outra pessoa para mediar a
situacdo em questdo. Isso significa dizer que, ao utilizar essa estratégia, antes precisou
decidir e elaborar a sua acdo, 0 que perpassa pela sua autonomia. Nada obsta dizer que
uma pessoa alfabetizada ampliara seus raios de possibilidades de agir com mais
autonomia.

Por outro lado, suponhamos que um sujeito alfabetizado e com elevado nivel de
letramento esteja envolvido numa situacdo que exige um conhecimento técnico ou
‘poder’ para decidir a respeito do que estd sendo apresentado. Geralmente quando issO
acontece, observa-se o uso da expressao: “ndo tenho autonomia para isso”. Esse sujeito
podera buscar o auxilio de um técnico competente para solucionar o problema
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apresentado e também poderé recorrer a pessoa a quem de direito compete o decidir
tendo em vista as relacGes hierarquicas.

Portanto, a pesquisa leva-nos a considerar que a autonomia se da de forma relativa tanto
para a pessoa alfabetizada como para a pessoa em processo de alfabetizacdo ou nao
alfabetizada. Além de situagdes que envolvem a leitura e a escrita, 0 seu exercicio sera
de acordo com a apresentacdo e abordagem do contexto e, a depender, o individuo
poderd encontrar-se numa situacao de heteronomia.

Palavras-chave: Educacdo de jovens e adultos; Autonomia; Sujeitos alfabetizandos.
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EIXO TEMATICO: ALFABETIZAGAO E LETRAMENTO/LITERACIAS NA EDUCACAO DE
JOVENS E ADUTOS

RESUMO

Refere-se a um artigo originario de um recorte dos elementos e das anélises da minha
pesquisa de mestrado desenvolvida no Nucleo de Estudos da Terceira Idade (NETI) da
Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC), no ano de 2016, com estudantes idosos
da EJA pertencentes a Rede Estadual e Municipal de Ensino de Florianopolis. Na
referida pesquisa buscou-se compreender os sentidos do empoderamento a partir dos
processos de escolariza¢do na EJA para as pessoas idosas no contexto do NETI/UFSC,
na cidade de Floriandpolis/SC. Classifica-se a pesquisa como qualitativa e com
caracteristicas exploratorias, cujos procedimentos metodolégicos adotados foram: o
levantamento bibliogréafico, a analise documental, bem como a técnica do grupo focal e
as entrevistas (com trés profissionais). Dialoga-se com tedricos como: Freire, Charlot,
Bosi, Lisboa, entre outros; além do respaldo de documentos legais e de orientacdo de
Educacdo, dentre eles: as Diretrizes para o Funcionamento dos Nucleos de EJA da
Secretaria Municipal de Floriandpolis e as Diretrizes do CEJA da Secretaria de Estado
da Educacéo. A pesquisa evidencia as dimensdes que a escolariza¢do ocupa na vida dos
estudantes idosos, tornando-se essencial para o processo de empoderamento. Nesse
intuito, a questdo a ser discutida nesse artigo é: que sentidos e significados tém a
escolarizacdo na EJA para os estudantes idosos do NETI/UFSC? O processo de
investigacao possibilitou algumas constatagcdes dentre elas que a escolarizacao para 0s
participantes da pesquisa vem como possibilidade de se perceberem como pessoas de
saberes e de cultura e, que, no momento em que a pessoa idosa percebe-se protagonista
da sua vida, busca maior reconhecimento e valorizagéo no espaco familiar e social, bem
COmMOo assume uma postura positiva perante a velhice.

Palavras-chave: Escolarizagdo na Educagdo de Jovens e Adultos; pessoas idosas;
empoderamento; participagao e reconhecimento social

INTRODUCAO
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Este trabalho traz um recorte dos elementos e das analises de minha pesquisa de
mestrado, desenvolvida no Nucleo de Estudos da Terceira Idade (NETI) da
Universidade Federal de Santa Catarina, no ano de 2016, com estudantes idosos da
Educacao de Jovens e Adultos pertencentes a Rede Estadual e Municipal de Ensino de
Floriandpolis.

A escolha do Nucleo de Estudos da Terceira Idade, como l6cus de pesquisa,
justifica-se mediante os seguintes fatores: por se tratar de um espaco publico de oferta a
EJA (ensino fundamental e médio), por possuir um numero significativo de estudantes
idosos, por ofertar aulas diurnas e por possuir uma localizaco privilegiada®® na cidade.

Nessa investigacdo buscou-se compreender os sentidos do empoderamento a
partir dos processos de escolarizacdo na EJA para as pessoas idosas no contexto do
NETI/UFSC, na cidade de Floriandpolis/SC.

Para tanto, a pesquisa caracterizou-se como qualitativa do tipo exploratéria, com
procedimentos metodoldgicos que envolvem andlise documental, cujos procedimentos
metodoldgicos adotados foram: o levantamento bibliogréfico, a analise documental,
bem como a técnica do grupo focal e as entrevistas.

As entrevistas (semiestruturadas) foram realizadas com a coordenadora do
NET]I, a professora da EJA (na funcéo de articuladora no ano de 2016) e a coordenadora
do Ndcleo da EJA Centro | (Secretaria Municipal de Educacdo de Floriandpolis), as
quais surgiram da necessidade de aprofundamento sobre as questdes apontadas pelos
participantes idosos da pesquisa.

Com relacdo ao grupo focal, fez-se o convite aos estudantes com faixa etaria
entre 60 anos ou mais da EJA (ensino fundamental- 1° e 2° segmentos) e do CEJA
(ensino médio) pertencentes ao Nucleo de Estudos da Terceira Idade/UFSC e 11 (onze)
pessoas’’ demonstraram interesse em participar da pesquisa, ou seja, 10 (dez) pessoas
do sexo feminino e 1 (uma) do sexo masculino. Como se tratava de um convite nédo
houve a adesdo de estudantes® do 1° segmento da EJA pertencente & Secretaria
Municipal de Educacéo.

Os resultados desse processo de investigacdo trouxeram algumas constatacoes a
partir da técnica do grupo focal, das entrevistas com trés profissionais e das articulacdes
teoricas, respaldadas em Freire, Charlot, Lisboa, dentre outros; além de ter o aporte em
documentos legais e de orientacdo pedagogica da Educacdo de Jovens e Adultos,
especialmente da Secretaria Municipal de Educagédo de Floriandpolis e da Secretaria de
Estado da Educacéo.

Cabe destacar que os estudantes idosos que frequentam a Educacdo de Jovens e
Adultos no NETI/UFSC, em sua maioria Sd0o pessoas que, pelas circunstancias da vida,

18| ocalizacdo privilegiada diz respeito a um local que facilite a locomog&o dessas pessoas (ex: com fluxo
intenso de énibus para diferentes bairros e paradas de énibus proximas ao NETI/UFSC).

7 Com o propésito de resguardar a identidade dos individuos que participaram da pesquisa foram criados
nomes ficticios para eles.

8 Uma professora da EJA que trabalha no NETI/UFSC comentou que os estudantes do 1° segmento
possuem certo receio em enfrentar algumas situagdes. E um grupo que possui uma tendéncia (resisténcia)
em ndo se expor muito, sentem-se envergonhados e inseguros (com baixa autoestima), necessitando um
grande empenho dos professores para convencé-los a participar de outras atividades e para ndo se
acomodarem. Destaca que alguns estudantes quando estdo avangando em suas aprendizagens ndo querem
mudar de segmento (turma) porque se apegam demais aos professores e aos colegas.
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distanciaram-se do percurso escolar ofertado no sistema regular de ensino e que a
modalidade (EJA) veio nessa fase da vida, como uma possibilidade de inicio ou
continuidade nos estudos, mas principalmente foi 0 momento em que estdo dispostas a
pensar e agir conforme as suas vontades.

Compreende-se que muitos sdo desafios enfrentados em nosso pais por
aqueles que conseguem ir além dos 60 (sessenta) anos de idade, dentre eles: a
escassez de politicas publicas voltadas a velhice, a distribuicdo desigual de recursos
publicos entre as geracdes ja apontadas como excluidas, a alteracdo na estrutura
familiar, etc.. Contudo, é preciso identificar os enfrentamentos sociais que afetam a
pessoa idosa, para que se busque um olhar critico em relacéo a esse contexto.

Assim sendo, o dialogo com Paulo Freire e Bernardo Charlot tornou-se
imprescindivel. Para Freire, a disparidade social foi sempre motivo de muita
preocupacao, por isso que seu maior legado € para 0 povo - para que ele tenha
coragem de libertar-se e humanizar-se - motivo pelo qual fez com que esse
educador/pensador nunca foi visto com bons olhos pelos opressores de nossa
sociedade (FREIRE, 2006). Afonso (2010, p. 6) salienta que Freire “[...] fez-nos
acreditar que nds, homens e mulheres, como seres historicos, temos a capacidade de
modificar a historia e nela desenvolver a possibilidade de uma inser¢ao critica”.

Bernardo Charlot (2000, p.59) ao inferir que toda pessoa ao nascer ingressa
em um mundo no qual estard submetida a obrigacdo de aprender, significa dizer que
cada pessoa “[...] nasce com a necessidade de aprender tudo. Nao traz consigo
instintos que o ensinem tudo o que deve saber sobre como se alimentar, como se
defender, como se relacionar com os outros” (CHARLOT, 2000, p.54), mas exige
essas aprendizagens.

Entende-se que a escola é um dos locais onde as pessoas aprendem, cuja
funcdo primordial é instruir. Trata-se de um lugar em que as relagdes com 0(s)
saber(es), prioriza um saber elaborado (que representa a cultura dominante) o qual é
utilizado como instrumento ideolégico de dominacdo/opressao, portanto, segundo
Freire ha uma necessidade que os estudantes das camadas populares se apropriem da
cultura/linguagem padrdo como mecanismo de resisténcia, pois para ele € preciso
dominé-la “[...] ndo s6 para sobreviver, mas sobretudo para lutar melhor contra a
classe dominante” (FREIRE; SHOR, 1986, p. 81, grifo do autor).

METODOLOGIA

Com o intuito de trazer ao debate os resultados do processo de investigacéo, faz-
se necessario evidenciar algumas constatacdes a partir dos relatos dos participantes do
grupo focal em consonancia com articulagbes teoricas, visto que suas falas vém
impregnadas de sentidos e significados atribuidos a escolarizagcdo da EJAY® no

¥ De acordo com Laffin (2012) os processos educativos no NETI/UFSC tiveram inicio em 2007 por meio
da criacdo de um curso - projeto de extensdo o qual foi pensado, elaborado e executado por
professores/pesquisadores pertencentes ao Centro de Ciéncias da Educa¢do/UFSC - denominado Leitura e
Escrita para Idosos e Adultos. E, em 2009, conforme a referida pesquisadora, com a implantacdo da EJA
no NETI/UFSC alguns direitos foram contemplados, como: o fato de os estudantes pertencerem ao
cadastro da Secretaria Municipal de Educacdo, a Secretaria fornecer uma equipe de docentes para o
trabalho pedagogico, os estudantes terem o direito ao auxilio-transporte e a alimentagéo escolar. Em 2015
mediante 0 empenho e a luta dos estudantes (com o apoio de professores e da coordenadora do
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NETI/UFSC apontando para uma perspectiva emancipatéria, isto é de engajamento
social e politico.

Salienta-se que 0s protagonistas desse estudo possuem diferentes origens,
vivéncias, situacdes financeiras, relacdes familiares, condicdes de salde, crencas,
costumes e modos de ser, pensar e agir diversificados. S&0 pessoas das camadas
populares que iniciam/voltam a escolarizacdo da Educacédo de Jovens e Adultos na etapa
da vida definida como velhice.

Compreende-se que tomar a decisdo de iniciar/retomar os estudos depois de
(muitas) décadas sem o acesso a escolariza¢do ndo é uma tarefa facil; entretanto, pouco
se sabe sobre 0 que mobiliza os sujeitos idosos a ingressarem na Educacdo de Jovens e
Adultos nessa fase da vida.

Os participantes da pesquisa da EJA do Nucleo de Estudos da Terceira
Idade /UFSC revelam que o ensino Ihes possibilita uma postura diferente em situagcoes
do seu dia a dia e perante a sociedade, de modo que uns se percebem mais atuantes do
que outros, mas todos trazem positivamente a experiéncia escolar na EJA,
principalmente por estarem convivendo e aprendendo com pessoas da sua geracao (ou
de uma geracdo proxima a sua) e por se sentirem valorizados e respeitados por todos
(professores, colegas e funcionarios do NETI/UFSC).

Eu ndo quero parar de estudar porque aqui a gente percebe que tem
valor, ninguém ri da gente, a gente é muito unida. Quando um precisa
da ajuda do outro, todo mundo quer ajudar. [...] E olha! Demorou
muito para eu voltar a estudar, mas esta valendo muito a pena
(DENISE, 68 anos, 2° segmento - EJA).

Aqgueles participantes que se percebem mais atuantes relatam que eles préprios
decidem o que fazer de suas vidas, pois ndo mais precisam ser ajudados em situacgoes
que exijam o uso da leitura e da escrita, além de serem mais participativos nos
acontecimentos da sociedade.

Outros participantes que ndo se veem tdo atuantes em suas vidas apresentam
certo grau de dependéncia dos familiares (moram com parentes, ndo mais administram
suas financas, possuem problemas de saude, etc.), revelam que a EJA vem ajudando a
superar problemas pessoais e a encontrar sentido para suas vidas. No relato de Sandra é
possivel constatar esse certo grau de dependéncia, como também o quanto a EJA
tornou-se importante para sua vida:

Eu acho que a EJA tem me ajudado a superar um monte de problemas
que eu tenho, sabe! O que eu queria era morar sozinha, mas ndo da.
[...] Acho que aqui é o lugar que mais sou feliz e onde eu tenho
vontade de viver (SANDRA, 75 anos, 2° segmento - EJA).

A maioria dos participantes da pesquisa entendem que a escolarizac¢ao na
EJA estd contribuindo para mudangas em suas vidas, pois agora com o Ssaber
escolarizado se encontram em condic¢des de opinar, decidir, participar das discussoes e

NETI/UFSC) fizeram valer o direito a continuidade nos estudos, trazendo para o Ndcleo o ensino médio
ofertado pelo Centro de Educacdo de Jovens e Adultos — CEJA, pertence a Secretaria de Estado da
Educacdo de Santa Catarina.
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decisdes na familia, em sala de aula, na comunidade, em diferentes situacdes em sua
vida em sociedade.

Também salientam a importancia de conviver com colegas adultos e idosos,
pois entendem que sdo mais valorizados e respeitados pelo grupo, de modo que essa
unido contribui para melhoria dos vinculos afetivos, para a autoestima, para ter mais
seguranca de expor suas ideias (em sala de aula e fora dela), para ter coragem de
conduzir e decidir situagdes em suas vidas, bem como ter vontade de aprender cada
vez mais para concretizar projetos pessoais e em sociedade.

Muitos participantes relataram que a EJA possibilitou enxergar a velhice de
outra forma, isso porque se percebem no espaco do NETI/UFSC mais fortalecidos e
felizes. Contam que a chegada até o NETI/UFSC ocorreu por indicacbes de
profissionais da area da salde, de pessoas conhecidas (familiares e amigos) e até mesmo
por pessoas desconhecidas (pessoas que encontraram na rua).
Eu quero dizer para muitas pessoas que ndo desanime porque a vida é
bonita e tem que ser aproveitada. E a EJA e o CEJA esta ai,
fortalecendo a terceira idade de uma maneira muito especial, muito
legal (ILZA, 75 anos, E.M. — CEJA).

Portanto, as experiéncias na EJA vém contribuindo para que essas pessoas nao
tenham ‘medo da liberdade’, bem como aqueles estudantes que se encontram em
condicgdes de tomar decisdes sobre as suas vidas acabam incentivando outras pessoas a
agirem desse modo, visto que suas conquistas tornam-se mais significativas quando
conseguem conscientizar outras pessoas de seu grupo social a voltar/iniciar a estudar ou
mesmo incentivando-as a lutar contra as injusticas sociais.

Essas pessoas idosas procuram envolver a comunidade em suas causas
sociais (na luta contra o preconceito e a discriminacdo perante a velhice), pois o
convivio com professores, colegas da EJA, profissionais do NETI/UFSC, familiares,
vizinhos e o aprendizado na modalidade estdo propiciando que esses estudantes se
percebam capazes de agir com/no mundo de maneira consciente.

Freire (1980, p.40) salienta que todo “[...] homem ndo pode participar na
historia, na sociedade, na transformacdo da realidade, se ndo é auxiliado a tomar
consciéncia da realidade e de sua propria capacidade de transforma-la.

Cabe salientar que Freire buscou aproximar o empowerment® da nocéo de
classe social, o qual ndo se trata de um processo de natureza individual e, sim, de um
processo dirigido as classes oprimidas da sociedade brasileira.

Portanto, o empowerment de classe social envolve todo aquele pertencente a
classe dominada que “[...] por suas proprias experiéncias, sua propria constru¢do de
cultura, se [...] [empenham] na obtencdo do poder politico” (FREIRE; SHOR, 1986,
p.138). Ocorre quando o préprio grupo decide lutar por mudancas no contexto social ao
realizar acOes que levam a evoluir e a se fortalecer. A liberdade para Freire se adquire

® 0 termo empowerment, utilizado por Paulo freire, advém dos Estados Unidos, um pais com uma
realidade totalmente diferente do Brasil, alids, conforme enfatizado pelo prdprio autor- de toda América
Latina. Sua escolha em manté-lo na forma original se deve pelo fato de que ao traduzi-lo estaria perdendo
a riqueza de seu significado. No livro Alfabetizacdo: leitura do mundo, leitura da palavra, os autores
Paulo Freire e Donald Macedo (1990) evidenciam essa riqueza de significados (na pagina 10).

108



ALFPF:

| REUNIAO REGIONAL SUL

pela conquista e ndo como um presente. Ela deve ser buscada constantemente. Tal
processo tem a educacdo como sua frente de luta (FREIRE; SHOR, 1986).

CONCLUSAO

O recorte da pesquisa buscou, mesmo que brevemente, evidenciar os sentidos e
significados da escolarizacdo para estudantes idosos da EJA (Rede Estadual e
Municipal) do NETI/UFSC, em Florianopolis/SC.

As pessoas idosas que estudam na EJA ndo querem ser vistas como “alheias” aos
acontecimentos sociais nem mesmo aguardando a “benevoléncia” dos outros para serem
valorizadas na sociedade e sim, gquerem expandir suas atuacfes, mostrando que a
velhice ndo pode ser considerada uma fase limitadora das potencialidades. Haja vista
que velhice bem sucedida®* envolve diferentes fatores dentre eles, a valorizacdo e o
reconhecimento social.

O saber escolar ganha sentidos na vida dos participantes da pesquisa, pois 0
acolhimento, a alegria e o reconhecimento que possuem no espaco do NETI/UFSC
tornam a vontade de estar juntos, ainda mais intensa.

O fato das turmas de EJA/CEJA no NETI/UFSC receberem um publico de
mais idade (adultos e idosos) traz uma particularidade importante para o fortalecimento
desse publico, pois eles se sentem mais a vontade para expor as ideias, compartilhar
experiéncias e expor as dificuldades, pois existe uma identificagdo com o0s demais
colegas, tanto em nivel de dificuldades e ritmo de aprendizagem como de experiéncias
vividas (vida individual e contexto social) marcadas por desvalorizacdo, submissao,
opressao social.

Desse modo a/o EJA/CEJA no NETI/UFSC trouxe a possibilidade dessas
pessoas refletirem sobre as suas vivéncias, de modo que a experiéncia individual passou
a ser coletiva, transmitindo um sentimento de pertencimento e de grupo (relacionado
com a identidade etéaria). De modo que o sentimento de pertencimento contribuiu para a
autoconfianca dessas pessoas, como também para refletirem sobre suas vidas conferindo
coragem para tomarem decisdes, pois agora entendem que o préprio futuro ndo é algo
predeterminado (LISBOA, 2003).

Portanto, os sentidos e significados da escolarizagdo para os participantes da
pesquisa se traduzem em maior participacdo e reconhecimento social, ou seja,
adquirir o conhecimento sistematizado para ter maior visibilidade social, valorizar os
seus saberes e buscar resistir a opressao social, pois ndo s6 querem realizar os projetos
pessoais, 0S quais necessitam de mais independéncia perante as praticas sociais de
leitura e escrita, como estdo mobilizando pessoas das classes populares a voltar/iniciar a
estudar, a se engajarem em movimentos sociais para discutir as condi¢es das pessoas
idosas, lutar por direitos, por melhores condi¢Ges de vida etc., em que se tomam
consciéncia do empoderamento que possuem.
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RESUMO

O presente trabalho € um recorte de minha pesquisa de mestrado e teve por objetivo
retratar a trajetéria de José, um dos sujeitos entrevistados na classe de educacdo de
jovens e adultos (EJA). Oriundo de uma familia humilde do Maranh&o, aos 14 anos de
idade precisou interromper os estudos para ajudar no sustento de casa. Seu depoimento
foi marcante para minha compreensdo sobre os sentidos de saber ler e escrever. José e
sua historia me impulsionaram a entender melhor como se ddo processos de formacéo
de leitores e escritores. Por meio da entrevista foi possivel conhecer um pouco de sua
trajetéria escolar descontinua e a coragem necessaria que teve para romper com
preconceitos internos e externos e dar continuidade aos estudos. A realidade sofrida néo
ofuscou a sua esperanca e tampouco a sua coragem.

Palavras-chave: Educacdo de Jovens e Adultos; Formacdo de Leitores e Escritores;
Historia de Vida.

INTRODUCAO

O presente trabalho é um recorte de minha pesquisa de mestrado, intitulada
Préticas de leitura e escrita na educacao de jovens e adultos: como formar leitores e
escritores? — Vinculada a Linha de Educacdo Inclusiva e Processos Educacionais do
Programa de Pds-Graduagdo em Educacdo (ProPEd) da Universidade do Estado do Rio
de Janeiro (UERJ).

O estudo teve por objetivo investigar as praticas pedagogicas de leitura e escrita
— desenvolvidas em uma classe de um programa de educacdo de jovens e adultos
(PEJA 1, Bloco Il) oferecido em uma escola municipal do Estado do Rio de Janeiro, no
turno da noite, em um semestre letivo.

Observei sistematicamente e verifiquei as praticas pedagogicas de leitura e de
escrita desenvolvidas por uma professora de anos iniciais do ensino fundamental, com
alunado alfabetizado, entendendo que, neste Bloco, dever-se-iam dar atividades de
consolidacdo / continuidade da formacdo de leitores e escritores. A Metodologia, de
natureza qualitativa, dispds de instrumentos como: diario de campo, entrevistas
semiestruturadas e uma ficha de perfil dos sujeitos da pesquisa. Entretanto, para este
trabalho, optei por retratar a historia de vida de José, que representa a realidade veridica
dos sujeitos da EJA.
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HISTORIA DE JOSE: RETORNO AOS ESTUDOS

José nasceu no estado do Maranhdo, aos oito anos de idade comecou a estudar e
aos 14 anos precisou interromper os estudos para ajudar no sustento de casa. Nascido
em uma familia humilde, o trabalho se tornou a Unica forma de sobrevivéncia e estudar
ficou para os planos do futuro. Um futuro incerto, mas cheio de esperancas de que
acontecessem mudangas positivas diante de uma realidade t&o sofrida.

Ao longo da entrevista, José ficou comovido ao lembrar e contar a dificil época
de sua vida. Permaneceu alguns instantes em siléncio, prendendo o choro, porque as
lembrancas eram duras e inesqueciveis.

O retorno & sala de aula ndo aconteceu de repente. Foi necessario criar coragem
e romper com preconceitos internos e externos para dar continuidade aos estudos.
Galvéo, Di Pierro (2007, p. 17) ao se referirem ao preconceito contra o analfabeto e os
sujeitos com trajetorias escolares descontinuas, afirmam:

Agueles que se aventuraram na migragdo para cidades maiores em
busca de melhores condigdes de vida e trabalho, no entanto, tiveram
que enfrentar com mais frequéncia situacbes de preconceito e
responder aos desafios dos novos contextos, em que os usos da leitura
e da escrita sdo mais difundidos, permeando a vida cotidiana e as
relagfes sociais.

A afirmacdo das autoras explica a realidade de José e de muitos sujeitos que
chegam a cidade grande e enfrentam preconceito por ndo dominarem o codigo escrito.
Quando perguntei se ele sofreu ou ainda sofre discriminacdo por ter pouco estudo, a
resposta foi:

Olha s6, preconceito a gente sofre quase todos os dias.
Principalmente, as vezes, até mesmo dos colegas. E... chama vocé de
burro, fala: “Olha ai, ta vendo? Vocé ndo estudou!” E eu acho que ¢
preconceito, entendeu?

A humilhacdo vinha, em grande parte, dos proprios colegas de trabalho que se
sentiam no direito de ofender por terem “intimidade” e conviverem todos os dias no
mesmo ambiente. Questionei José sobre a sua postura: “Vocé presencia isSO N0 Seu
trabalho. Vocé nao fala nada?” E a resposta ndo poderia ser mais inteligente:

N&o, eu deixo rolar. Eu acho que as pessoas pensam que vocé ndo
estudou porque vocé ndo quis, porque... é... ndo tinha vontade de
estudar, fugia da escola ou ia brincar. Eu acho que as pessoas nao
conhecem a sua vida passada, a sua vida na infancia, ai eu acho que
criticam por ndo saber. Eu acho que se soubessem, eu acho que nédo
criticariam.
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Para José, a melhor resposta as humilhagdes sofridas ¢: “[...] melhor vocé
estudar e depois dar a volta por cima e falar: ‘Agora eu consegui, gracas a Deus, eu td
legal e ninguém vai me chamar de burro mais’”. Nao “vale a pena explicar”, segundo
ele, porque as pessoas desconhecem a historia de vida e reproduzem os preconceitos
sem se darem conta da injustica que estdo cometendo.

Como flashes na memoria, José contou a sensacdo de, ao voltar do trabalho,
ficar observando na porta da escola a movimentagao das pessoas e de se achar “velho”
para reviver tudo aquilo. Os sentimentos foram diversos: vergonha, timidez, falta de
coragem, ansiedade... s6 de pensar em estudar novamente. Foi dificil, mas em setembro
de 2011, por incentivo de sua esposa, que também se matriculou na escola, ele fez a
matricula e comecou a estudar.

Passou pelo PEJA |, Bloco I, mas ficou no maximo duas semanas, ja que era
alfabetizado e ndo teria sentido permanecer em uma turma de alfabetizacdo. Assim,
deslocou-se para a turma da professora Lia, do PEJA 1, Bloco Il e segue até 0 momento
com assiduidade e interesse.

Para José, o significado da aprendizagem da leitura e da escrita € fundamental:

Pra mim é tudo. E muito importante. Porque eu acho que a pessoa que
ndo sabe ler nem escrever nao € ninguém, porque... j& pensou, vocé
chega em um lugar, vocé vé o que ta escrito ali, sabe ler, vocé... é até
melhor pra vocé se informar das coisas. Pra vocé poder procurar um
médico, um hospital, ir atrds de um emprego, vocé sabendo ler tudo é
mais facil. Vocé ndo sabendo ler nem escrever, eu acho que seria a
coisa mais complicada de sua vida.

A pessoa que ndo sabe ler e escrever € descrita como “ninguém”, o que estd
reforcado no imaginario social por um pensamento abissal e cartesiano (SANTOS e
MENESES, 2010, p. 1) que “produz como inexistentes” os sujeitos ndo dominantes do
codigo escrito. José argumenta que para realizar as praticas sociais vitais do dia a dia é
preciso ter um conhecimento escolar. Entretanto, ndo percebia que realizava essas
praticas fora da escola. Executava cotidianamente essas atividades e ndo se dava conta
de que era possivel realiza-las com pouco estudo.

A leitura ja era praticada por ele fora da escola, e foi aperfeicoando-a a medida
gue passou a usa-la com mais frequéncia:

Leio agora todo dia. Quase leio todo dia porque eu sempre leio jornal,
e eu trabalho, também, fazendo entrega, e tem que ler as notas fiscais,
tem que ler os produtos, entdo, todo dia eu estou lendo.

Desse modo, José manteve contato com a pratica da leitura e, conforme seu
relato, ela foi se tornando cada vez mais frequente, devido a necessidade do trabalho.
Quando foi perguntado se aprender a ler era facil ou dificil, respondeu: “se vocé tiver
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forca de vontade se torna facil. Se vocé ndo tem forca de vontade, ai tudo ¢ dificil”. O
ato de ler é trabalhoso e requer um engajamento para se realizar. O gosto pela leitura s6
nasce ap6s o muito trabalho que o aprendizado exige. Antes, necessita-se de muito
esforco e trabalho.
O aprendizado da escrita se mostrou, para José, mais complicado do que o da leitura.
“Escrever pra mim ja ¢ um pouco dificil. Até porque a minha caligrafia eu acho
péssima” (comegou a procurar algum papel com a sua letra). Para José, a escrita se
associa, em primeiro lugar, a caligrafia, antes mesmo de pensar na possibilidade de
comunicar-se sem estar presente em qualquer situacdo. A perenidade do escrito, sua
permanéncia subsumem-se em detrimento do desenho da letra — aspecto tdo valorizado
pela escola, em tempos em que tantos de nos ndo fazemos mais uso dela, substituindo-a
pela tecnologia dos microcomputadores. O fato de ndo ter uma caligrafia como
descreveu “emendadinha do inicio ao fim”, torna sua letra “feia”, o que se confunde
como dificuldade de escrita. Apontou, ainda, ter dificuldade com a ortografia e a
pontuacgdo. Disse confundir muitas letras e ter dvidas em como pontuar seus escritos.
Segundo José, quando estd em casa, faz o uso da escrita, conforme seu relato:

Ah, eu escrevo tudo! L& em casa mesmo eu sento no sofa, pego o meu
caderno, ai eu pego o livro, comeco a copiar algumas coisas ou, ent&o,
eu peco a minha filha para ditar algumas palavras pra mim e vou
escrevendo, pra ver se no final eu escrevi certo. S6 que nos pontos,
nas virgulas que eu erro muito, entendeu?

Neste relato, José apresenta a concep¢do de escrita que se identifica com 0 uso
que na escola se faz dela: a copia, o ditado, como se essas atividades fossem capazes de
produzir escritores autdbnomos e independentes. Toda a escrita se associa,
inexoravelmente, a processos de reproduzir a palavra do outro, como sujeito que nada
tem a dizer.

Por mais que haja dificuldade, José ndo deixa de escrever. Faz uso da escrita
diariamente, apesar de se contradizer, afirmando também que néo escreve todos os dias.
Seu contato com a escrita ndo se restringe ao ambiente de trabalho, mas os variados
usos e funcbes da escrita nos contextos sociais de sua vida sdo menores, diante das
praticas simuladas que reproduz da escola, como possibilidade de melhorar a escrita.

CONSIDERACOES FINAIS

Entrevistar José foi um privilégio, pois em nenhum momento desistiu de retomar
os estudos, apesar de todos os obstaculos que enfrentara em sua trajetdria escolar
descontinua.

Ao longo da entrevista era notavel a sua forca de vontade e entusiasmo para
permanecer na escola e enriquecer o seu aprendizado. Tal motivagdo, ndo poderia deixar
de ser divulgada em minha pesquisa de mestrado e neste artigo, porque trata-se de uma
historia de vida muito rica e encorajadora para todos.
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O incentivo da esposa foi fundamental para encorajé-lo no retorno aos estudos.
Em varios momentos, quando ele se sentia desanimado por ndo estar na “idade certa” e
pelo medo do desafio de voltar a frequentar uma sala de aula, sua companheira o
ajudava a refletir e vencer todos os medos em prol de seu objetivo — estudar. Ele a ouviu
e aceitou o desafio e decidido falou para si mesmo: “Eu tenho que estudar! Ainda é
tempo! Foi ai que entrei nessa escola, consegui a vaga e tamos ai”.

José reconhecia que a prética pedagogica da professora contribuia para o
processo de aprendizagem da turma, ja que as atividades de leitura e escrita
aproximavam-se da realidade e do cotidiano dos sujeitos e de suas historias pessoais,
vinculando-as a historia da formacéo do povo brasileiro e da producédo da desigualdade,
ultrapassando a visdo conteudista e asséptica com que os curriculos, em geral,
organizam os saberes escolares.

De fato, acontecia uma troca entre alunos e professora. O didlogo era marcante
em sala de aula e a pratica da oralidade era incentivada constantemente, ora pela
professora, ora pelos proprios alunos.

A timidez inicial de José ndo falou mais alto. O desejo em retomar os estudos
calou a timidez e deu lugar a coragem. Coragem de se matricular e persistir. Um ato de
poucos... somente daqueles que acreditam de alguma maneira em si proprios. Esse €
José, timido nas palavras, no modo de ser, mas corajoso nas decisdes e na luta pelo
aprender por toda a vida.
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EIXO TEMATICO: A PESQUISA EM EDCUACAO DE JOVENS E ADULTOS

RESUMO

Esta pesquisa tem como objetivos Identificar a formacéo inicial dos professores que
atuam na EJA e Analisar o lugar da EJA nos cursos de formacdo de professores
motivado pelo seguinte questionamento: qual a formacao inicial dos professores que
atuam na EJA? A metodologia pautou-se em uma abordagem qualitativa com uma
pesquisa de campo para a qual utilizamos o questionario como elemento de coleta de
dados. O universo da pesquisa foi constituido por 15 professores da rede municipal e
estadual de ensino de algumas cidades da Bahia que atuam na EJA. Para a compreensao,
discussdo e andlise dos dados coletados tomamos como base tedrica a LDB 9394/96 e
0s autores Leoncio Soares (2008), Barcelos (2006), Paulo Freire (1996), Saviani (2005)
e outros. Concluimos que, além de ndo haver formacéo especifica do educador em nivel
de graduacdo para atuar na EJA as licenciaturas ndo contemplam nenhum tipo de
introducdo sobre esta modalidade para o licenciado. Ainda que esta seja uma
modalidade reconhecida pela lei que rege a educacdo nacional, a EJA vive as margens
dos poucos investimentos feitos para a educacédo e longe de ser uma das prioridades dos
poderes publicos. E necessario ndo sé reconhecer mas atender as especificidades e
necessidades da EJA, entre elas a formacédo do educador desta modalidade.

Palavras-chave: Formagéo inicial. Educagdo de Jovens e Adultos. Docéncia
Introducéo

A Educagéo de Jovens e Adultos, EJA, reconhecida no artigo 37 da LDB,
destina-se ao atendimento escolar daqueles que néo tiveram acesso ou continuidade aos
estudos do ensino fundamental e médio na idade adequada (BRASIL, 1996). Constitui-
se uma modalidade de ensino formada por sujeitos que apresentam um perfil especial.
Pessoas desfavorecidas socialmente e que tiveram que abandonar a escola ou nunca
tiveram acesso a ela porque tinham que enfrentar outras lutas em prol da sobrevivéncia.
Pessoas com baixa estima, trabalhadores, donas de casa, idosos, negros, marginalizados
que estdo em busca de um espaco na sociedade e veem na escola essa possibilidade.
N&o € somente uma questdo de aprender a unir as letras para ler as palavras, trata-se de

117



ALFPF:

| REUNIAO REGIONAL SUL

conhecer o mundo, refleti-lo, questiond-lo e aprender a reivindicar seus direitos de
cidaddo. Neste sentido, a formacdo do educador da EJA dever ser considerada como um
ponto chave para compreender e atender as demandas destes sujeitos e suas
especificidades. Apesar de ser tema de diversas discussdes em congressos e foruns,
infelizmente, a formacdo do educador da EJA nédo tem feito parte do escopo de
discussbes nos cursos de formacao inicial para professores, Licenciaturas e Pedagogia
por ser, muitas vezes, considerada como uma modalidade que ndo necessita de um
profissional especifico. A educacédo de jovens e adultos é garantida pela lei 9394/96, que
estabelece as diretrizes e bases da educacdo brasileira, quando em seu artigo 4°
estabelece que o Estado deve oferecer educacao publica mediante a garantia da oferta de
educacdo escolar regular para jovens e adultos, com caracteristicas e modalidades
adequadas as suas necessidades e disponibilidades, garantindo-se aos que forem
trabalhadores as adequadas condicdes de acesso e permanéncia na escola. (BRASIL,
1996). Subtende-se que a garantia de uma oferta escolar com caracteristicas e
modalidades adequadas as suas necessidades incluiria também a formacédo adequada aos
profissionais docentes que atuardo com esses jovens e adultos trabalhadores, que
apresentam uma diversidade cultural, histérica, social, de género, de raca, advindos de
um processo de exclusdo e que requerem uma atencdo especial. Preconizada por
Comenius desde o século XVII, seguida pela criacdo das escolas normais no século
XIX, instituidas na Franca e em alguns outros paises como Alemanha, Estados Unidos,
Inglaterra, incluindo Brasil, com 0 objetivo de preparar professores para a instrucéo
popular, a temética relacionada a necessidade da formacdo do professor tem sido uma
constante desde entdo até os dias atuais, haja vista o papel relevante que representa o
docente para a educagdo e para a formacdo do sujeito cidaddo (SAVIANI, 2005).
Entretanto, o entendimento que ainda vigora em algumas instituicdes de ensino é que
ensinar € apenas ministrar aula, discursar sobre um determinado tema ou contetido de
uma éarea especifica, mantendo-se os pressupostos de um paradigma conservador e
tecnicista. De acordo com Ledncio Soares (2008, p.53) na década de 80 discutia-se a
formagédo do professor, do pedagogo, do professor da educacdo infantil e do ensino
fundamental, mas ndo era discutida a formacdo dos educadores de jovens e adultos, nem
mesmo do alfabetizador de jovens e adultos. Ainda conforme este autor, as pesquisas
tém mostrado que é muito incipiente o que as universidades e as escolas normais fazem
em torno da formacdo dos professores e dos alfabetizadores de jovens e adultos. Neste
sentido, faz-se necessario repensar o processo formativo dos licenciandos para a atuagéo
destes na EJA.

Metodologia

O caminho metodoldgico percorrido para o desenvolvimento desta pesquisa pautou-se
em uma abordagem qualitativa com uma pesquisa de campo. Para Minayo (2001), a
pesquisa qualitativa trabalha com o universo de significados, motivos, aspiracdes,
crencas, valores e atitudes, o que corresponde a um espago mais profundo das relagdes,
dos processos e dos fendbmenos que ndo podem ser reduzidos a operacionalizacdo de
variaveis. Como elemento de coleta de dados foi desenvolvido um questionario com 15
professores que atuam na modalidade da EJA com os seguintes dados: formacéo; ano de
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formagéo; tempo atuacdo na EJA; teve alguma formagdo sobre a EJA durante a
graduacdo; teve formacdo (outras) para atuar na EJA; a falta de formacao dificulta o
trabalho com a EJA? Em que aspectos? Para a compreensdo, discussdo e andlise dos
dados coletados nos questionarios dialogamos com autores como Leoncio Soares
(2008), Barcelos (2006), Paulo Freire (1996), Saviani (2005) e a lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo, LDB 9394/96.

Resultados e discussodes

A partir dos dados coletados com o questionario aplicado aos professores da EJA,
sujeitos desta pesquisa, os resultados obtidos indicaram que no item relacionado a
formacdo do educador da EJA, 73% tem formacdo em areas especificas e diversas e
apenas 26% em Pedagogia e, quanto aos estudos sobre esta modalidade na graduacgéo
ficou demonstrado na pesquisa que apenas 6,6%, o equivalente a 1 sujeito, teve uma
unica disciplina sobre fundamentos da EJA, no curso Pedagogia. O resultado demonstra
que permanece a estatistica dos anos 80, colocada por Ledncio Soares (2008), no que se
refere @ ndo formacdo do educador para a EJA. Estes dados sdo ratificados com o
resultado sobre o tempo de atuacdo nesta modalidade e o ano de formagdo em nivel
superior dos pesquisados. As respostas nos levaram a inferir que mais de 50% dos
sujeitos tem de 10 a 25 anos atuando como educadores da EJA e ndo possuiam
formagdo em nivel superior quando comecaram a trabalhar com esta modalidade, visto
que para a docéncia nas séries iniciais do ensino fundamental exigia-se apenas o0 Ensino
Médio ou o Magistério. Este fato pode explicar o uso de metodologias proprias para a
alfabetizacdo de criancas na alfabetizacdo de jovens e adultos, inclusive ainda nos dias
atuais, o que pode estar causando a evasdo desses sujeitos uma vez que ndo sao levados
em consideracdo as suas especificidades e necessidades. Barcelos (2006) em suas
discussOes sobre o processo de formacéo de professores coloca que a falta de formagao
e de um curriculo préprio nos cursos de formagéo para compreender 0s mecanismos que
envolvem os sujeitos da EJA deixa o docente mais inseguro e o que faz utilizar nas
aulas os mesmos métodos que utiliza com os demais alunos. Isto é comprovado a partir
da voz dos sujeitos da pesquisa quando 100% responde que as dificuldades do docente
da EJA sdo advindas da falta de formacéo inicial e continuada especifica para trabalhar
com esta modalidade uma vez que esse grupo apresenta uma série de especificidades
que precisam ser consideradas como coloca um dos sujeitos: “ trabalhamos com alunos
especiais e para tanto deveriamos ser preparados para que pudéssemos obter melhores
resultados. No entanto isso ndo acontece e vamos nos adequando de acordo com a nossa
realidade, em todos os aspectos” (P15). Percebemos que a questdo da formacao inicial
do educador da EJA é uma questdo antiga, levando-se em consideragdo que no universo
apresentado temos professores com 25 anos de docéncia nesta modalidade, entretanto,
continua as margens das prioridades dos poderes publicos. E necessario ndo somente
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reconhecer mas, principalmente, atender as especificidades e necessidades da EJA entre
elas a formacéo do educador desta modalidade.

Considerac0es Finais

Percebe-se que no processo de formacdo do educador da EJA, que apresenta-se
como de um fendmeno complexo, ainda persiste nos cursos de Licenciatura e Pedagogia
a ideia de formacdo muito ligada ao ensino como treino, conhecimento de teorias e
conteddos disciplinares e fragmentados, muitas vezes desligadas da pratica docente. Para
Tardif (2007) na formagédo de professores ensinam-se as mais diferentes teorias sem
relaciona-las com a pratica pedagdgica e na maioria das vezes construidas por
professores que ndo conhece o contexto escolar. O professor ao exercer sua docéncia
deverd perceber que o seu trabalho estd voltado para possibilitar o desenvolvimento
humano, social, politico e econdmico do pais. A educacdo para 0 século XXI devera
possibilitar ao sujeito a construcdo de uma trajetoria de vida cidadd em que o individuo
tenha, merecidamente, acesso a todos os bens dispostos na Constituicdo Federal (1988),
principalmente no que tange a educacao, permitindo o desenvolvimento de competéncias
exigidas no mercado de trabalho e proporcionando uma releitura do processo ensino-
aprendizagem, ressaltando a autonomia e a praxis cotidiana no entendimento critico e
politico. Ainda que se tenha observado mudancas em relacéo a preparacao e formacéo do
profissional da educacédo, percebe-se que no que tange ao professor da EJA esta é uma
realidade que ainda ndo faz parte do atual contexto dos cursos de formacdo de
professores. A ressignificacdo do processo de formacdo do professor deve-se
fundamentar na certeza de que o ensino voltado somente para o aspecto especifico de
uma area, por si s6, ndo forma. Formar-se perpassa também pela compreensdo do senso
de cidadania, de humanizacéo, de ser cidadé&o.
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EIXO TEMATICO: PESQUISA EM EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

Resumo

Este artigo relata a experiéncia do Sesi com a pratica do acolhimento na implantacdo da
Metodologia de Reconhecimento de Saberes. A Metodologia de Reconhecimento de
Saberes (MRS), é um dos fundamentos do Projeto Nacional de cursos para a Educacao
de Jovens e Adultos, do Departamento Nacional do SESI - Servico Social da Industria.
Foi aprovado em carater de experiéncia pedagodgica pelo Conselho Nacional de
Educagao, sendo descrito no voto final dos relatores como uma “experiéncia pedagdgica
inovadora”. Elegemos como objetivo deste trabalho investigar e entender a importancia
do acolhimento, etapa inicial do reconhecimento de saberes, realizada no Polo Salvador,
do Sesi/BA. O Presente trabalho corresponde a uma pesquisa de abordagem qualitativa,
tendo como procedimento metodoldgico a Etnopesquisa Critica e Multirreferencial. Os
fundamentos metodoldgicos estdo embasados nos referenciais tedricos de Macedo
(2010), Minayo (2015). Quanto a sua fundamentacdo tedrica, este trabalho foi
construido sobre o alicerce tedrico de Arroyo (2005), Freire (1996), Gadotti (2014),
Gonh (2014) e Laffin (2007). Como resultados, apresentamos uma reflexdo acerca da
importéncia da concepgdo de uma etapa que acolha os estudantes da EJA, no seu
regresso escolar considerando a sua historia, saberes e trajetorias de vida, necessaria, em
especial quando esse estudante participa de uma metodologia e proposta inovadoras,
diferente das experiéncias de aprendizagem formal por ele vivenciada.

Palavras-chave: Educacdo de Jovens e Adultos, Reconhecimento de Saberes e
Acolhimento.
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Introducéo

Este artigo tem como problemética investigar o impacto do acolhimento para
analisarmos a importancia do mesmo, nesta etapa inicial da Metodologia de
Reconhecimento de Saberes - MRS, do Projeto Pedagdgico da Nova EJA do Sesi —
Servico Social da Industria, para permanéncia dos estudantes no regresso a escola, em
uma metodologia inovadora. O interesse pela pesquisa é motivado pela implicacdo da
pesquisadora com o objeto de estudo, por meio da sua atuacdo como coordenadora
pedagogica, na implantacdo da metodologia do reconhecimento de saberes, no Sesi
Bahia. Esta investigacdo também € motivada pelo fato do Projeto Nova EJA contemplar
uma metodologia inovadora e pioneira no Brasil, no que concerne & Educacdo Basica,
que é a MRS. O curso e o Projeto que contempla a Metodologia de Reconhecimento de
Saberes — MRS, foi aprovado pelo Comissdo de Educacdo Basica, do Conselho
Nacional de Educacdo CEB/CNE em 2016, em regime de experiéncia pedagodgica, o
qual ser4 monitorado pela SECADI. Este tipo de metodologia que reconhece saberes é
considerado pelo Marco de Acdo de Belém, como um grande desafio para a
aprendizagem na educacdo de adultos. A Unesco (2010, p. 20) afirma, que tanto os
mecanismos nacionais quanto os esforcos internacionais ddo énfase excessiva as
habilidades e competéncias formalmente certificadas, raramente incluindo a
aprendizagem ndo formal, informal e experiencial. Este Estudo integra a pesquisa de
mestrado, em desenvolvimento, no Programa de PO6s-Graduacdo em Educacdo de
Jovens e Adultos — MPEJA, da Universidade do Estado da Bahia — UNEB/DEDC I, que
tem como probleméatica de pesquisa analisar em que medida os resultados da
implantacdo da MRS - Metodologia de Reconhecimento e Validacdo de Saberes, do
SESI Bahia no polo Salvador contribui para elevar a escolaridade dos seus estudantes.
O Mestrado Profissional em Educacdo de Jovens e Adultos se configura como um
marco na formacdo de Mestres em EJA, no Estado da Bahia, com vistas a preencher
lacunas na formacdo de sujeitos envolvidos na EJA. No caso, deste estudo, a sua
contribuicdo também serd a de organizar uma memoria histérica e inaugural da
Metodologia de Saberes, na Educacdo Basica, no Sesi e no Brasil.

Metodologia

Esta € uma pesquisa-formacéo e tem seu caminho metodolégico amparados na pesquisa
qualitativa, devido a sua preocupag¢do com a compreensdo de um grupo social, de uma
organizacdo, possibilitadas por meio do contato direto do pesquisador com o campo de
investigacdo, conforme recomendam Minayo (2015) e Ludke e André (1986).
Buscamos investigar e entender a importancia do acolhimento, etapa inicial do
reconhecimento de saberes, pois entendemos que a realidade € um processo inacabado e
em constante transformacdo, visto que cada sujeito tem suas peculiaridades que sé&o
consideradas na acdo, necessitando assim, de subsidios que possibilitem uma
intervencdo, uma tomada de agcdo-decisdo. Como procedimento metodoldgico elegemos
a Etnopesquisa Critica e Multirreferencial, fundamentada a partir de Macedo (2010),
por possibilitar um desvelamento dos sentidos e significados dos atores sociais
envolvidos no processo, na apreensdo e interpretacdo da sua realidade social,
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considerando o contexto, as especificidades e as subjetividades destes que s&o sujeitos
da EJA, que buscaram a instituicdo Sesi, para conclusdo do ensino médio. Assim,
destacamos que 0s atores sociais dessa pesquisa, sdo discentes da EJA, turmas piloto da
Nova EJA, do curso de Ensino Médio ofertado na perspectiva de MRS e docentes, do
Polo Salvador, localizado na Escola Sesi Reitor Miguel Calmon, mantida pelo
Sesi/Bahia, situada no bairro do Retiro em Salvador, Bahia.

Fundamentacdo Teorica

Construimos nossas tessituras, visando desvelar teias e caracteristicas interpretando os
elementos da etapa acolhimento da Metodologia de Reconhecimento de Saberes, e as
interagOes e negociagOes entre os envolvidos, amparadas em autores como Arroyo
(2005), Freire (1996), Gadotti (2014), Gonh (2014) e Laffin (2007). Esses tedricos
contribuiram para uma reflexdo acerca da EJA, educacdo formal, informal, ndo formal,
educacdo com possibilidades emancipadoras e humanizadas, e, a importancia do
acolhimento como veiculo no reconhecimento da valorizacdo das individualidades dos
sujeitos da EJA.

Consideramos a partir de Gonh (2014) e Gadotti (2014) que as aprendizagens
vivenciadas em situacdes oriundas de contextos que promovem a educagdo informal e
ndo formal, cada vez mais s&o reconhecidas e encontram em total consonancia com os
pressupostos da educacéo ao longo da vida, que ndo concebe apenas a educacéo formal
como a aprendizagem legitimada. O Acolhimento foi concebido com base na indicagédo
da concepcédo apresentada por Gomes (2009) citado por Neumman e Zordan (2011),
relacionado a psicologia aplicada no servi¢o de assisténcia a saude, como oferta de
amparo e prote¢do, uma forma singular de receber, compreender e se relacionar com as
pessoas que buscam um determinado servico comunitario. Buscamos também a
contribuicdo de Laffin (2007), para entender o acolhimento no ambiente escolar, com a
funcdo de possibilitar que o adulto se sinta valorizado na sua individualidade, sem ser
constrangido e que seja envolvido e incluido no processo educacional e na plenitude do
exercicio da cidadania. Freire (1996) nos inspira com a proposta de uma educacdo
emancipadora que considera a historia e 0s caminhos dos seus sujeitos por meio de uma
pratica docente ética, politica e responsavel. Gadotti (2014) nos instiga a compreender
que o aluno adulto ndo pode e ndo precisa vivenciar 0 mesmo caminho, na sua
escolarizacdo que uma crianga, sob a perspectiva de que esta imposi¢do se configura
como um crime, como um castigo. Considerar que o0s sujeitos da EJA possuem suas
particularidades e que os profissionais da educacdo necessitam ter clareza de sua praxis,
estes sdo pontos de atencdo destacados por Arroyo (2005) e que contribuem nessa
experiéncia. A Bahia, através da atuacdo do Polo Salvador, foi dentre os trés estados
brasileiros escolhidos pelo Sesi Nacional para implantar a metodologia, em regime de
experiéncia pedagdgica. O escopo da proposta que contemplava a inauguragdo da MRS,
considerando as suas etapas de reconhecimento, validacéo e certificacdo de saberes e
competéncias, foi planejado para atender 105 estudantes jovens e adultos com idade
minima de 18 anos, com o ensino fundamental concluido para prosseguimento de
estudos no ensino médio. Deste modo, a implantacdo da proposta na Bahia, considerou
o perfil dos estudantes que ao longo dos anos foram atendidos pela EJA do Sesi. O
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projeto pedag6gico da Nova EJA do Sesi Nacional, sugere, na realizacdo do
acolhimento, entrevistas, dindmicas de grupo, rodas de conversas.

Resultados e Discussoes

Nesse contexto, as contribuicdes nutridas pelas interpretacfes das primeiras impressoes
a partir da construcdo do Estado da Arte, da pesquisa exploratéria e das narrativas dos
atores/colaboradores pesquisados, durante a apresentacdo desta pesquisa, até o
momento, direcionam no sentido de apreender que o processo de acolhimento colocado
em pratica no polo Salvador, foi conduzido por coordenadoras pedagdgicas e
professores, envolveu as atividades sugeridas no projeto, com momentos individuais e
em grupo. Em todos os momentos, exigiram da equipe envolvida atitudes que
viabilizassem a criacdo de um ambiente préprio afetivo, respeitoso, sem perder de vista
a dignidade humana e a inclusdo social. O percurso do processo de acolhimento da
Metodologia de Reconhecimento de Saberes na Bahia envolve etapas, que sdo de
fundamental importancia para que o estudante prossiga confiante e seguro nos demais
processos que o levardo a conclusdo do ensino médio, com a certeza de que ndo serdo
traidos ou enganados. O momento da inscricdo do estudante € o primeiro contato dele
com a instituicdo. Eles chegam para esse momento oriundos das campanhas de radio e
TV que divulgam os cursos do Sesi, do site institucional, da propaganda de estudantes
egressos ou sao encaminhados por empresas da industria. Nesta fase, sdo acolhidos e em
uma conversa individual deixam os seus dados, explicam seus anseios, desejos,
motivacdes para o retorno aos estudos e sdo convidados para a proxima etapa, a
sensibilizacdo. A sensibilizacdo é a conquista, € 0 momento em grupo o qual
apresentamos aos estudantes a metodologia, as suas etapas, finalidades, processo, o
curso, 0s professores, a equipe, 0S recursos, ou seja, toda a estrutura e suporte
necessarios para que eles se sintam tranquilos, nessa “viagem”. Apos essa apresentacao,
escutamos 0s estudantes acerca das expectativas deles, se a proposta contempla os
desejos, idealizagdes concebidas antes deste momento, ¢ 0 momento da “entre-vistas”
na concepcdo proposta por Macedo (2010), como um recurso para compreensdao de
realidades humanas e apreensdo de sentidos e significados. O proximo passo
compreendeu a etapa de esclarecimentos e de alinhamentos de expectativas, o estudante
é encaminhado para a efetivacdo da matricula e para as demais etapas do processo de
reconhecimento de saberes, onde inicia a imersdao na metodologia para composi¢éo do
seu portfolio pessoal. Diante da vivéncia desta etapa, o0 estudante segue com passos
firmes, compreendendo que mesmo ingressando em uma proposta nova, que todo o
processo é conhecido, todas as etapas sdo apresentadas. E o novo surgindo, mas com
seguranga que espanta a inseguranca que muitas vezes foi o motivo que o tirou da
escola. Ademais, € um momento de quebra de paradigmas, visto que o estudante
durante o processo de acolhimento vivencia um estranhamento, ja que a dialogicidade
perpassa esta experiéncia da escuta, para que ele traga e nos conte a experiéncia de
aprendizagem dele, para que dai seja tracado o caminho que seguird para conclusdo da
educacdo basica, para consolidacdo de um direito que muito lhe foi negado ou
subtraido.
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Consideracoes

O caminho se faz caminhando, para tanto sé@o necessarias (in)conclusdes que nos levem
a reflexdes, que nos permitem compreender que a Metodologia de Reconhecimento
Saberes € nova e pioneira no Brasil, foi iniciada na Bahia com etapa de divulgacéo e
acolhimento realizados em outubro de 2016, que estamos em pleno plano de voo,
vivenciando as turbuléncias naturais e desafiantes em qualquer viagem inaugural. Em
uma experiéncia inaugural, as etapas, 0 mapa, a rota, sdo definidos e estéo previstos no
projeto pedagdgico da Nova EJA do Sesi Nacional, contudo o caminho se faz
caminhando, a partir das possibilidades que a diversidade e particularidades dos sujeitos
da EJA nos proporcionam. O planejamento de um fluxo, considerando as
particularidades do publico do polo Salvador é uma realidade e uma necessidade de
qualquer programa ou projeto concebido para @mbito nacional, que por mais que esteja
em consonancia com as demandas da EJA, sempre existirdo lacunas que ndo daréo
conta do regional, do particular, do pessoal, do especifico de cada jovem e adulto que
busca esse regresso a escola. O acolhimento foi concebido no projeto e planejado para
sua implementa¢do, como o momento de apresentar “a viagem” ao qual cada sujeito da
EJA embarcara, contudo, nem todos caminhardo pela mesma rota, pois cada um
vivenciou experiéncias que o legitimam a ter um plano de voo pessoal. Assim, o
acolhimento se configura como um momento de respeito, de direito deste estudante de
conhecer em qual escola estudard, qual metodologia sera utilizada, como sera esse
processo, 0 que esperamos dele e o que ele espera de nds. Assim como, um momento
para que esse estudante se sinta preparado para refletir e resgatar a sua identidade por
meio da sua historia de vida, refletindo sobre as experiéncias que provocaram as
tensdes, medos, alegrias, sentimentos, sonhos e desejos, pois sdo nessas dinamicas que
aprendemos que construimos e solidificamos 0s nossos saberes. Ademais, o0
acolhimento se estabelece como um processo educativo amoroso e humanizado. Como
processo de um projeto pedagdgico que tem como fundamento uma metodologia de
reconhecimento de saberes, que valoriza o processo formativo do aluno na sua relacao
com o mundo, com 0 saber € com 0 outro; proporciona uma atmosfera dialégica
educativa de respeito, sinceridade. Com isto, o espaco de aprendizagem escolar do
sujeito da EJA se tornard ndo uma lembranca ruim, desastrosa ou fracassada, mas sim
um ambiente propicio para pensar e refletir, fazer e refazer, criar e recriar, viver e
conviver. Deste modo, teremos um cidaddo egresso da EJA, mais consciente do seu agir
no mundo mais preparado para tomar decisées de forma mais critica, considerando a
necessidade de redimensionar a realidade em que vive, com vistas a sua felicidade e a
sua transformacéo social.
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EIXO TEMATICO: PESQUISA EM EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS

RESUMO

Na intencdo de contribuir para a sistematizacdo de conhecimentos produzidos, a partir
de estudos, no campo da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) nos contextos de
privacgdo e restricdo de liberdade, apresenta-se um mapeamento de pesquisas que tratam,
de forma mais ou menos aprofundada, do trabalho de professores em espacos prisionais.
Tendo em vista que estudos nessa area ainda ndo tem alcancado nivel expressivo de
producdes académicas, esta proposta de mapeamento busca ndo somente identificar
objetos lacunares em termos investigativos, mas também problematizar e refletir sobre:
como as discussodes feitas sobre o assunto e/ou ‘“certas auséncias”, podem auxiliar a
pensar estratégias para ampliacdo de discussdes em relacdo ao tema? Assim, pretende-se
evidenciar ndo sO as “tematicas e abordagens dominantes e emergentes”, bem como
“campos inexplorados abertos a pesquisa futura”. (HADDAD et al., 2000, p. 04). Isso
significa pressupor que um objeto se revela a partir do proprio “processo de construcdo
do conhecimento sobre determinado tema”, portanto enuncia¢des, aportes tedricos e
metodoldgicos privilegiados ou silenciados explicitam marcas ideoldgicas dos
“caminhos da ciéncia”. (SOARES, 1989, p. 06). Essa compreensdo torna-se essencial
para analises que envolvam tematicas mais recentemente examinadas no campo da
educacdo, como a EJA em prisdes. Essa producdo € fruto de uma pesquisa de cunho
bibliografico, ainda em andamento, com uma abordagem qualitativa. Dentre 0s
procedimentos metodoldgicos adotados destacam-se as analises documentais e das
producdes cientificas, ambas fundamentadas em um conjunto de preceitos crediveis que
tornam possivel uma “revisdo sistematica” legitima. Por isso, no intuito de interrogar a
historia da producdo de conhecimentos e seu percurso, estruturou-se objetivos para
“garantir a qualidade das fontes” e “a definicdo de uma equacdo de pesquisa, com
critérios de incluséo e exclusdo e normas convenientes”. (RAMOS et al., 2014, p. 22).
As buscas foram realizadas em cinco bases de dados, nacionais e internacionais,
notoriamente reconhecidas, tais como: Biblioteca Digital de Teses e Dissertagdes do
Instituto Brasileiro de Informagdo em Ciéncia e Tecnologia (BDTD/IBCT); Portal de
Periodicos da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES); Biblioteca Eletronica Scientific Electronic Library Online (SCIELO); Red
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Iberoamerica de Innovacion y Conocimiento Cientifico (REDIB); e Education
Resources Information Center - Institute of Education Sciences (ERIC-IES). O recorte
temporal e os descritores referenciais para as buscas foram adaptados por conta das
especificidades de cada uma das fontes de consulta, diante das quais foi preciso
organizar mais de vinte palavras-chave, em aproximadamente trinta combinagOes
distintas, contemplando no minimo as producdes cientificas dos ultimos dez anos. Por
meio dessa dindmica, foi possivel encontrar 21 (vinte e um) trabalhos, dentre teses,
dissertacdes e artigos, pelos quais se construiu um processo analitico em relagcdo as
abordagens das pesquisas desenvolvidas, tomando como base priméria seus resumos,
permitindo elaboracdes a respeito das especificidades que constituem a docéncia na
EJA, tendo enfoque desta modalidade em espacos de privacgdo e restrigdo de liberdade.
Ferreira (2002, p. 264) ao trazer reflexdes sobre pesquisas denominadas do tipo “estado
da arte”, discute as implicagdes de analises que partam essencialmente de resumos dos
trabalhos, a autora atenta para a heterogeneidade desse “género discursivo™, vinculada
as suas “caracteristicas peculiares da situacdo comunicacional”. Destaca nesse sentido
que, conforme método empregado, pode haver uma riqueza analitica dos resumos, pois
estes permitem aos pesquisadores perceber movimentos diversos na trajetoria da pos-
graduacdo e no processo de producdo dos conhecimentos, ensaiando um inventario, a
partir de indagag¢des como: “quando, onde e quem produz pesquisas num determinado
periodo e lugar”, associadas as questfes que se referem a ‘o qué’ e ‘0 como’ dos
trabalhos”. Nessa linha, esse transcurso investigativo, viabiliza aos pesquisadores a
escrita de apenas “uma das possiveis historias” dos avangos ou transformagdes em
determinado meio cientifico. (FERREIRA, 2002, p. 265). Portanto, dentre algumas das
constatacOes desse estudo estdo a diversidade/amplitude em relacdo ao referencial
tedrico utilizado pelos autores, embora com maior frequéncia sejam mencionados
sociélogos reconhecidos por suas contribuicdes para pensar as l6gicas de opressao nas
prisdes, dentre eles: Goffman (1961), Foucault (1979; 1987) e Wacquant (2001; 2008).
Quanto as referéncias que amparam reflexdes nas pesquisas sobre possibilidades dos
projetos educativos em prisdes, cabe salientar as obras de Freire (1983; 1995) e Dussel
(1977). Com base nesses autores surgem discussdes que envolvem o papel da escola nos
processos de humanizacéo tendo em vista o contexto prisional, assim como perspectivas
de emancipacdo, libertacdo, consciéncia critica e construcdo de rela¢fes dialdgicas
relacionadas ao trabalho dos educadores nesses espagos. No tocante aos elementos que
constituem a docéncia, recebem destaque subsidios apresentados por Tardif (2010),
contudo estando essa discussdo mais vinculada com as particularidades da EJA
evidenciam-se as apropriagdes feitas a partir de Onofre (2002; 2007; 2011), Paiva
(2007), Julido (2009; 2012), Ireland (2010) e Penna (2003; 2007; 2011). A partir desses
referenciais, o trabalho docente encontra-se intimamente ligado a0 compromisso
assumido com um projeto educativo que aborde, além de conteudos das disciplinas,
temas envolvendo direitos humanos, cidadania e aspectos legais que perpassam a vida
das pessoas em restricdo/privacdo de liberdade. Assim, percebe-se uma defesa da
educacdo que promova melhoria das condigOes de vida dos sujeitos em situacdo de
encarceramento, mas também que possa contribuir para maior alcance/efetividade dos
projetos de ressocializacdo, reabilitacdo, recuperagdo, reinsercdo ou incluséo social,
(re)educacdo, socializacdo e socioeducacdo. Todas essas definicbes foram encontradas
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nas pesquisas levantadas de modo articulado com a oferta educacional, por vezes sao
utilizadas como sindnimos, ou de modo mais radical, como marcadores de posicdes
politicas em relacdo a funcdo social das prisdes e da propria educacdo. Geralmente 0s
termos reinsercdo social, socializacdo e socioeducacdo, surgem em trabalhos que
compreendem a escola em sua dimensdo politica (e de acdo) como instancia
legitimadora de “praticas sociais de resisténcia”. (ONOFRE, 2011, p. 282). Além disso,
chama atencdo as caracteristicas das producfes em funcdo do banco em que se
encontram alocadas, por exemplo, aquelas inseridas na base norte-americana ERIC
apresentam frequentemente articulagGes diretas entre o financiamento da educagéo e a
necessidade de diminuicdo da taxa de reincidéncia do cometimento de crimes. Enquanto
isso, os trabalhos das outras bases, geralmente abordam discussfes que tangenciam o
direito humano a educacdo, mantendo como pano de fundo compreens@es a respeito da
“criminalizacdo da pobreza” (WACQUANT, 2008, p. 11), fruto de estruturas sociais,
politicas e econbmicas que perpetuam desigualdades, sobretudo em territorio latino-
americano. Cabe expor que as investigacdes em seus objetos de estudos tratam com
certa constancia de temas abrangendo o papel da escola nas prisdes, as particularidades
dos processos educativos nestes cenarios e, principalmente, das percepcdes dos
estudantes sobre a escola, enfocando os motivos pelos quais a buscam quando estdo
inseridos no sistema prisional. Convém salientar que todos esses aspectos,
possibilitaram constituir categorias de analise, na medida em que sdo discutidos com
aproximacoes aos elementos na/para a docéncia da EJA em espacos de privagédo e
restricdo de liberdade.

Palavras-chave: Educacdo de Jovens e Adultos; Espacos de Restricdo e Privacdo de
Liberdade; Docéncia em EJA.
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PESQUISA EM EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

RESUMO

Este texto é resultado da andlise das producdes disponiveis nos sites da Associacdo
Nacional de Pds-Graduacdo e Pesquisa em Educacdo — ANPED e da Associacdo
Nacional de Pés-Graduacdo e Pesquisa em Educacdo da Regido Sul — ANPED SUL
sobre Educacdo de Jovens e Adultos no contexto de privacdo de liberdade. O estudo
possibilita evidenciar o panorama atual das pesquisas nesses dois bancos de dados em
relacdo ao quantitativo das producdes; os GTs que mais tem se dedicado a estudos com
esse foco de andlise; as tematicas mais recorrentes nessas producgdes e as lacunas ainda
existentes; os referenciais tedrico-metodologicos que embasam as pesquisas e; as
contribuicbes que esses estudos tém trazido a esse campo de pesquisa. Quanto a
metodologia, foi utilizada uma abordagem qualitativa e teve como procedimentos
metodoldgicos, levantamentos bibliograficos e documentais. Para uma analise mais
aprofundada dos dados, os textos foram lidos na integra. As bases tedricas utilizadas
foram Arroyo (2005), Ireland (2011) e Carrano (2007) para compreensdo da EJA como
direito e Nakayama (2011), Santos (2014), Onofre (2015) e Maeyer (2006) para a
discussdo da EJA no contexto de privacdo de liberdade. Os resultados evidenciam que
existem poucos estudos sobre a EJA no contexto de privacdo de liberdade no ambito da
ANPED e ANPED SUL, considerando o recorte temporal que foi de dezoito anos (1998
a 2016), pois nesse periodo foram identificados apenas 11 trabalhos (4 da ANPED e 7
da ANPED SUL). Em 2010 foi o0 ano de maior producéo de artigos sobre o tema, o0 que
em nosso entendimento é resultado da influéncia das politicas pablicas para a educagéo
de jovens e adultos no contexto de privacdo de liberdade que se iniciaram a partir desse
ano. Em 19 de maio de 2010 foi lancada a Resolugéo n° 2, que dispdOe sobre as
Diretrizes Nacionais para a oferta de educacdo para jovens e adultos em situagdo de
privacdo de liberdade nos estabelecimentos penais. Identificamos ainda, por meio da
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analise do curriculo lattes dos autores, que a maioria possui trajetéria de pesquisas
nessa tematica e mesmo aqueles que sdo de outras areas, seu interesse nos estudos de
EJA no contexto de privacdo de liberdade, especialmente da &rea juridica, pode trazer
novos olhares da justica sobre a educagdo nesse contexto. Os temas centrais das
pesquisas foram categorizados em: 1) Politicas Publicas para a educacao no contexto de
privacdo de liberdade 2) Percepcdo, sentidos e significado atribuidos pelos sujeitos
sobre seus processos educativos no contexto de privacdo de liberdade, 3) Educacdo no
contexto de privacdo de liberdade e re-insercdo social, 4) Relacdo entre Saberes do
contexto de privacdo de liberdade com os saberes matematicos, 5) Mediacdo docente e
didatica no contexto de privacdo de liberdade, 6) Medidas socio-educativas no contexto
de privacdo de liberdade. O tema mais recorrente € o que trata da re-inser¢do social do
sujeito na sociedade. Essa constatacdo ndo é de se estranhar, uma vez que a reinsercdo
social dos sujeitos que estdo no contexto de privacao de liberdade é o foco de todas as
politicas publicas que tratam dessa questdo, além de ser teoricamente a fungdo do
sistema prisional, assim como afirma a Lei de Execucdo Penal (7.210 07/1984), em seu
Art. 1°. Porém, necessario se faz problematizar o que significa a re-insercdo social dos
sujeitos privados de liberdade e se essa politica realmente se efetiva nas reais condi¢des
em que se encontram o sistema prisional em nosso pais e as possibilidades efetivas de
inclusdo desses sujeitos da sociedade capitalista. Em relacdo a discussdo por categoria
de analise identificamos que as pesquisas que tratam da Educacdo no contexto de
privacdo de liberdade e re-insercéo social, ressaltam que a educacdo nesse contexto
ndo tem possibilitado a re-insercdo social do individuo, seja porque somente as
condigdes adequadas de vida, de trabalho e de acesso aos bens culturais pode garantir a
ressocializacdo dos individuos, seja porque a prisdo nega qualquer possibilidade de
reinsercdo social por conta da prépria condi¢do de privacdo de liberdade, da vigilancia e
do seu carater punitivo, ou ainda, porque o que prevalece no contexto de privacdo de
liberdade é a “pedagogia do crime”, ja que a detengdo, em mesmo espaco, de individuos
que cometem delitos diferentes possibilita que se identifiguem e aprendam com o0s
companheiros de cela. As pesquisas que tratam de Mediacdo docente e didatica no
contexto de privacdo de liberdade, de modo geral, buscam por meio da mediacéo
pedagdgica a insercdo desses sujeitos na sociedade e formas de contribuir para o resgate
das subjetividades e identidades dos sujeitos em privacdo de liberdade, apagadas pelo
sistema prisional. Aquelas que discutem Percepcdo, sentidos e significado atribuidos
pelos sujeitos sobre seus processos educativos no contexto de privacdo de liberdade
reconhecem a escola nesse espaco como locus de aprendizagens importantes e de
sociabilidade. A Unica pesquisa que trata das Politicas Publicas para a educagdo no
contexto de privacdo de liberdade analisa as politicas propostas pela ONU e UNESCO
para a educacao dentro do contexto de privacdo de liberdade desde 1990 e afirma que
essas politicas séo elaboradas como uma forma de compensar 0s impactos causados pela

133



ALFPF:

| REUNIAO REGIONAL SUL

pobreza, ou seja, é pensada como uma politica de “regulariza¢do dos pobres”. Em
relacdo a categoria Relacdo entre Saberes do contexto de privacdo de liberdade com 0s
saberes matematicos, a Unica pesquisa identificada trata do ensino da matematica nesse
contexto e busca estabelecer um didlogo entre o saber matemaético escolar e o do
contexto de privagdo de liberdade para possibilitar uma aprendizagem significativa
desses conteudos. A categoria Medidas socioeducativas no contexto de privacdo de
liberdade, que também teve apenas uma pesquisa, analisa como a aplicacdo da medida
socioeducativa de internacdo para adolescentes infratores pode garantir a reflexdo e a
superacdo das condicBes que os levaram a cometerem o ato infracional e constata que ha
grande divergéncia entre o carater punitivo da medida que se utiliza de instrumentos
coercitivos e sua finalidade pedagdgica e ressalta que as préaticas educativas precisam
ser garantidas como politicas publicas para além do cércere e como garantia de direitos
a todos e, para que a medida funcione, é necessario um tratamento mais humano ao
adolescente, para que ele ndo enxergue mais o ato infracional como a Unica forma de
atender suas necessidades materiais. Evidenciamos nesse levantamento que os trabalhos
enfocam algumas questfes enquanto silenciam outras, como por exemplo, a questao de
género, pois o foco da maioria dos trabalhos foram homens, jovens e adolescentes do
sexo masculino, apenas uma pesquisa foi sobre mulheres. Sabemos que a populagédo
carceraria feminina € muito menor que a masculina, tal como aponta os dados do
INFOPEN MULHERES (2014), que indica ser de 37.380 mulheres e de 542.401
homens. No entanto, ha grande limitacdo de informacdes sobre as mulheres em contexto
de privacdo de liberdade. Também ha um silenciamento de temas que tratem das
politicas publicas voltadas a EJA nas prisfes; do financiamento da EJA nesse contexto;
do trabalho dos professores nesses espagos; dos aspectos pedagdgicos, tais como
curriculo, avaliacdo, alfabetizacdo; o que os estudantes buscam no ensino nas prisoes;
como os profissionais do sistema entendem a educacdo na prisdo. Com relacdo aos
referenciais tedricos utilizados nos estudos, realizamos um levantamento dos principais
autores que fundamentam as pesquisas e identificamos que os autores mais recorrentes
sdo: Paulo Freire, Michel Foucault, Elionando Fernandes Julido e Bernard Charlot.
Mesmo que alguns desses autores ndo discutam especificamente a educacao de jovens e
adultos em contexto de privacdo de liberdade, eles servem de subsidios para a discusséo
desse tema. Paulo Freire é o que mais se destaca nas analises, principalmente com o
conceito de educagdo libertadora e € apropriado pelos autores para discutir as
possibilidades de se romper com a contradicdo do sistema prisional que pune para
redimir. Foucault discute a natureza da prisdo, ou “institui¢des de sequestro” que atua
sobre os sujeitos disciplinando e controlando seus corpos e € apropriado nas pesquisas
para entender o contexto de privacdo de liberdade quanto a sua natureza e fungdes. No
caso de Charlot, que discute a relacdo que os estudantes estabelecem com os saberes, as
pesquisas se apropriam de seus estudos para discutir sobre a importancia de valorizar o0s
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saberes dos sujeitos no contexto de privacdo de liberdade e para ofertar uma educacgéo
que garanta a possibilidade de se constituirem relacGes entre os saberes dos sujeitos para
que possam dar sentidos ao que aprendem. Julido é o Unico autor que discute a educacéo
no contexto de privagdo de liberdade no Brasil, quanto as suas especificidades,
possibilidades e desafios no campo das politicas publicas. Analisando os resultados
gerais das producdes percebemos alguns pontos em comum entre elas. O primeiro deles
e 0 mais frequente em todos os trabalhos € a critica ao sistema prisional, com énfase nas
contradicGes entre as prerrogativas da educacdo e as marcas do contexto de privacao de
liberdade. As pesquisas evidenciam também a necessidade urgente de criacdo de
politicas publicas voltadas especificamente para os sujeitos em privacdo de liberdade,
politicas essas que atendam as especificidades que marcam o contexto e 0s sujeitos
como falta de liberdade de escolha, o apagamento das suas identidades, o
distanciamento entre entes queridos. Outro ponto em comum € a necessidade de um
fazer docente que valorize as identidades dos sujeitos, que tenha como ponto de partida
0S seus conhecimentos para tornar a aprendizagem mais significativa para eles e uma
escuta ativa do professor para a construcdo de uma relacdo de confianca entre professor
e aluno. Por fim, destacamos que a EJA, desde sua origem, esté ligada a sujeitos com
um historico de “trajetdrias coletivas de negago de direitos” (ARROYO 2005) béasicos
para a vida e se intensifica ainda mais esses coletivos de negacdo de direito no contexto
de privacdo de liberdade, onde se encontram as trajetorias de vida mais marcadas pelas
desigualdades sociais. Os aparatos legais que norteiam a Educacgéo de Jovens e Adultos
no contexto de privacao de liberdade ndo conseguem garantir os direitos previstos pelas
legislacBes e, muitas vezes, esses aparatos legais se tornam contraditérios e inoperantes.
Diante da contradicdo entre os aparatos legais, fica muito dificil garantir uma educacéo
emancipadora, quando o sistema esta unicamente preocupado em reparar 0s desvios de
conduta do sujeito para “reintegra-lo a sociedade”, através de um sistema opressor que
inibe qualquer possibilidade de ressocializagdo. No entanto, entendemos que a educagao
ainda é a maior ferramenta de transformacgdo humana, porém para que realmente ocorra
€ necessaria a transformacéo de nossa logica social, especialmente no que diz respeito
as desigualdades sociais e a negacgéo de direitos basicos que a maioria da populagéo esta
exposta em nossa sociedade, que acabam marginalizando e “empurrando” muitos
sujeitos para o crime. Acreditamos que se a educacdo nesse contexto ao invés de apagar
as singularidades e identidades, possibilitar que esses sujeitos conhegam, critiquem e
pensem sobre outras possibilidades de vivenciarem suas histérias, podera contribuir
muito para emancipacao dos sujeitos privados de liberdade.

Palavras-chave: EJA. Privacdo de liberdade. ANPED. ANPED SUL.
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EIXO TEMATICO 4: PESQUISA EM EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

RESUMO

Este artigo apresenta a pesquisa bibliografica sobre projetos de intervencdo, que
revelam uma relacdo entre a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) e as Tecnologias da
Comunicacdo e Informacdo (TIC) em 08 dissertaces, produzidas e defendidas no
Mestrado Profissional em Educacdo de Jovens e Adultos (MPEJA) de 2013 a 2014. A
pesquisa chamou a atencdo para 0 aumento significativo de producgdo, cuja tematica
relaciona EJA e TIC no estado da Bahia. O objetivo desta pesquisa foi de realizar um
estudo da arte acerca de projetos de intervencdo propostos em dissertacbes do MPEJA
entre os anos de 2013 e 2014, que se debrucaram sobre a relacdo entre EJA e TIC,
evidenciando os estudos em EJA, que sucumbiram a uma intervencéo, subsidiada pelas
TIC, mostrando a apropriacdo pedagdgica das tecnologias pela educacdo de jovens e
adultos. De que forma as pesquisas que envolvem EJA e TIC, como categorias de
estudo e propostas de intervencdo tém contribuido para o fortalecimento da EJA no
estado da Bahia? E a problematica, norteadora deste escrito. As dissertacdes trataram
sobre Formacdo do professor; EJA, TIC e Paulo Freire; Multirreferencialidade;
Escolarizacdo. A pesquisa mostrou que 0s projetos pesquisados buscaram propostas
pedagdgicas inovadoras, voltadas para a valorizacdo da aprendizagem dos sujeitos da
EJA, levando em conta as mais variadas realidades apresentadas em seus contextos de
pesquisa, fazendo verificar que as intervencées sdo locais, mas que conduzem a reflexao
e acdo globais, podendo ser deslocadas e adaptadas a outras realidades. Quanto a
categoria TIC, as dissertacbes trouxeram o computador com acesso a internet.
Teoricamente, houve um entendimento desse artefato como um advento sécio técnico.
Na intervencgdo, coube o lugar de recurso pedagdgico. Para subsidiar essa discussdo,
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esse trabalho foi pautado em Bonilla e Souza (2011) e Lévy (1999) sobre tecnologias da
comunicacdo e informacgdo, Marconi e Lakatos (2002) e Gil (2002) sobre pesquisa
bibliografica e Freire (1995) sobre EJA. Tecnologias da Comunicagdo e Informacao na
EJA € tematica que vem cada vez mais conquistando espaco nas discussdes em
Educacdo. A Universidade do Estado da Bahia (UNEB), atraves do Programa de Pds-
graduacdo em Educacdo, mais especificamente, por meio do Mestrado Profissional em
Educacgdo de Jovens e Adultos (MPEJA), ao qual estd vinculado o Grupo de Pesquisa
Gestdo, Organizacdo e Politicas Publicas em Educacdo (GEPE) marca a sua
importancia, quando traz para a discussdo o0 uso da tecnologia na educacdo. Tratar de
TIC na EJA ¢é acreditar que a relacdo com a tecnologia € irreversivel e a ela precisa ser
destinado estudo que corrobore para 0 bom desempenho do seu papel. Querer atrelar
EJA e TIC é ndo perder de vista a dinamica social imposta pelo Mundo. E saber que a
Tecnologia da Comunicacdo e Informacéo €, no minimo, possibilidade de caminhos, de
escolhas, de inclusdo, de aceite, de comunicagdo. Sendo assim, “(...), abrem-se
possibilidades para variadas formas de comunicacdo e de diferentes linguagens, o que
potencializa os processos de aprendizagem e producdo de conhecimento. ” (BONILLA,;
SOUZA, 2011). No presente estudo, registrou-se um olhar, baseado nas dissertagdes,
compreendidas no periodo de 2013 a 2014, que abordaram as mudancas ocorridas com a
inser¢do das tecnologias da comunicacdo e informacdo na educacdo, em especial, na
EJA, bem como na sociedade civil brasileira como um todo. As pesquisas apresentaram
diversas abordagens cientificas, seguindo correntes hermenéuticas e embasadas por
tedricos de vanguarda. O estudo realizado pautou-se na pesquisa bibliogréfica, que
“(...) propicia o exame de um tema sob novo enfoque ou abordagem, chegando a
conclusdes inovadoras. ” (LAKATOS; MARCONI, 2002) para analisar os trabalhos
defendidos por pesquisadores do MPEJA no campo da EJA, relacionado ao uso
pedagdgico das tecnologias da comunicacdo e informacdo na Bahia. Para Gil (2002. p
44), a principal vantagem da pesquisa bibliografica reside no fato de permitir ao
investigador a cobertura de uma gama de fendmenos muito mais ampla do que aquela
que poderia pesquisar diretamente. Essa vantagem torna-se particularmente importante
qguando o problema de pesquisa requer dados muito dispersos pelo espaco. Pesquisas
ricas em detalhes e recheadas de informacdes, feitas pelos pesquisadores/educadores
para investigar a utilizacdo de TIC na EJA, provocaram a necessidade de proposicoes
intervencionistas, de cunho didatico-metodoldgico, visando a disseminacdo de
conhecimento na area, além de melhora da qualidade da educacdo, vislumbrando o
empoderamento dos sujeitos da EJA, porque “(...) oferecer condi¢do ao usuario para
apenas acessar computadores ndo consegue dar conta de atender as demais necessidades
e desejos dos sujeitos ¢ das comunidades.” (BONILLA; SOUZA, 2011) Por fim, as
pesquisas mostraram propostas de intervengdo variadas no campo metodoldgico, como
possibilidades didaticas de baixo custo e de impacto significativo para as politicas de
permanéncia dos discentes na escola, que perpassaram, principalmente, pela formacéo,
voltada para o uso pedagogico de TIC, de docentes, para que pudessem atuar como
mediadores da aprendizagem, ao mesmo tempo em que assumissem a condi¢do de
aprendizes. As dissertacfes apontaram, ainda, para a aprendizagem contextualizada,
repleta de sentidos e que para isso, seria fundamental atribuir a devida importancia ao
conhecimento prévio do discente da EJA, com o enfoque na promocdo da interacédo
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entre o alunado da EJA e as tecnologias da comunicagdo e informagdo. A
contemporaneidade traz docentes que ndo podem perder de vista o dominio de
educandos sobre a tecnologia; ndo podem perder de vista, também, que esse dominio
tecnoldgico, muitas vezes, supera ou se sobrepbe a outras caréncias, limitacoes,
necessidades julgadas pelo docente em relagéo ao discente, em outros aspectos. Dessa
forma, a utilizacdo pedagogica das TIC se configura um importante instrumento de
interacdo social e € potencializadora no desenvolvimento de cogni¢fes complementares
pelo sujeito da EJA, as quais subsidiam uma aprendizagem efetiva para 0 mundo do
trabalho. Portanto, o estado da arte exposto, embasado nas dissertagcdes produzidas no
MPEJA, comprovam contribuicGes para a formacdo de pesquisadores/professores no
campo da EJA, atrelado ao uso pedagdgico das tecnologias da comunicacdo e
informacdo. Contudo, a metodologia adotada por permitir novos olhares sobre um olhar
ja percebido em outro momento da pesquisa, além de possibilitar a verificacdo ja
constatada, em termos, sobre a contribuicdo do uso da TIC em educacdo, fez abrir um
novo horizonte de pesquisa rumo a uma discussdo mais tedrico-préatica sobre o l6cus da
tecnologia, sobre o I6cus em uma dtica comunicacional, isto €, hd uma necessidade
maior de se propor para a relacdo EJA e TIC, uma compreensdo da cibercultura, o l6cus
da tecnologia, com o entendimento de que essa tecnologia esta imersa num contexto
dialégico, comunicacional, em que impera uma nova ordem comunicacional, ditadora
de outras formas de relacdo e interacdo entre os sujeitos, em todos os ambitos, sejam
eles sociais, politicos, econdmicos, educacionais. Vale ressaltar que “(...) o ciberespago
suporta tecnologias intelectuais que amplificam, exteriorizam e modificam numerosas
funcdes cognitivas humanas: memoria, imaginagéo, percepgao, raciocinio. ” (LEVY,
1999)

Palavras-chave: Educacdo de Jovens e Adultos. Tecnologia da Comunicagdo e
Informacao.
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PESQUISA EM EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

RESUMO

Este texto é um recorte da pesquisa realizada na disciplina “Ensino e Formacao de
Educadores: andlise historica e contextual de processos educativos, da docéncia e da
pesquisa”, ofertada em 2016.2, pelas professoras Maria Herminia Lage Fernandes
Laffin e Eliane Santana Dias Debus e pelo professor Juares da Silva Thiesen, a qual teve
como objetivo mapear e analisar as pesquisas Stricto Sensu produzidas pela linha de
pesquisa Ensino e Formacdo de Formadores, do Programa de Po6s Graduacdo em
Educacdo (PPGE) da Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC), no periodo de
2000 a 2015. Inicialmente foi realizado um levantamento de todas as pesquisas
produzidas no periodo e o mapeamento das tematicas identificadas. Para a identificagéo
das pesquisas, utilizou-se como sistema de busca os sites do PPGE e o Pergamum da
Biblioteca Universitaria, ambos da UFSC. Nos casos de ndo identificacdo da linha de
pesquisa, recorreu-se ao Departamento de PoOs-Graduagdo da UFSC. Neste texto,
apresentaremos apenas as pesquisas que tem como objeto a Educacdo de Jovens e
Adultos. Para a organizacdo dos dados, foram reunidos todos 0s resumos, seus
respectivos titulos e palavras-chaves e realizada a analise do contetdo e, quando
necessario, recorreu-se ao texto completo para identificar os subtemas; a temporalidade
das pesquisas; os referenciais teorico-metodologicos; os autores recorrentes; 0s
orientadores e o0s resultados apresentados. Visando identificar a trajetérias dos
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orientadores, recorreu-se aos seus Curriculo Lattes. A pesquisa aqui apresentada é
denominada de estado do conhecimento, por “abordar apenas um setor das publicagdes
sobre o tema estudado” (ROMANOWSKI e ENS, p. 39-40, 2006). Nesse caso, 0 recorte
deste estudo sdo as teses e dissertacdes defendidas no PPGE da UFSC, na Linha de
Pesquisa Ensino e Formagdo de Educadores — EFE, que versam sobre a educagdo de
jovens e adultos. Esse estudo visa identificar o que vem sendo pesquisado em relacao a
temética da EJA nesse contexto académico bem como contribuir para estudos de outros
pesquisadores. Entende-se a limitacdo desse estudo, visto que somente a leitura dos
resumos e de parte dos textos ndo da conta de captar toda a complexidade da pesquisa
desenvolvida pelo autor, no entanto, acredita-se que ele possibilitara 0 mapeamento da
producdo no campo da EJA nessa linha de pesquisa, nesse programa de pds-graduacao,
em um periodo de tempo determinado e poderd servir para tracar estratégias para o
fortalecimento desse campo de pesquisa. Os dados do levantamento revelam que as
pesquisas sobre educacdo de jovens e adultos no PPGE da USC comecam a aparecer a
partir de 2006, periodo que coincide com o momento em que a professora Maria
Herminia Lage Fernandes Laffin conclui sua tese de doutorado e inicia as orientaces
com foco na EJA. O nimero de dissertacGes representa 73% das producbes enquanto o
de teses 27%. Em um comparativo entre o numero de discentes ingressantes na Linha de
Pesquisa EFE no periodo de 2000 a 2015, identificou-se que dos 107 ingressantes no
mestrado, durante esse periodo, 11 realizaram pesquisa com a tematica de EJA e no
doutorado, do total de 63 ingressantes, apenas 4, representando 10,2% e 6,3%
respectivamente. Vale registrar que esse percentual serd menor, considerando-se que
ndo obtivemos o nimero de ingressantes dos anos de 2001, 2003 e 2009. Embora tenha
havido um aumento significativo das pesquisas em EJA a partir do ano 2000, conforme
aponta Carvalho (2009), o resultado do levantamento aqui apresentado reflete, em parte,
0 que Haddad (2002), ja indicava no balanco das teses e dissertacGes defendidas no
periodo de 1986-1998, nos programas de pds-graduacao stricto sensu em Educacao, no
Brasil, no qual identificou que apenas 3% da producdo nacional das teses e dissertacoes
voltavam seu olhar para o tema da EJA. Esses dados provocam alguns questionamentos
acerca do lugar ocupado pelas pesquisas em EJA na linha de pesquisa EFE na UFSC.
Por que alguns temas tém sido considerados mais relevantes e outros ainda permanecem
com grandes lacunas? A educacgdo de jovens e adultos ndo tem se caracterizado uma
demanda importante de formacé&o de educadores no Estado de Santa Catarina? Esse ndo
se caracteriza um campo de investigacdo que afeta um grande contingente populacional
no Estado? Serd que outros programas de pos-graduacdo tem se interessado por
pesquisa no campo da EJA, mais do que a pos-graduacdo em educacao, a exemplo da
Linha de Pesquisa Educacdo e Trabalho? Essas indagacfes requerem maiores
investigacGes. No entanto, como aponta Laffin (2015), esse € um campo de pesquisa
que ainda vem se afirmando no Brasil. Importante destacar, também, que se encontram,
em andamento, no PPGE da UFSC, na linha de pesquisa EFE, 10 pesquisas, tanto de
mestrado quanto de doutorado, que tem seu foco de analise voltado a educacdo de
jovens e adultos e que versam sobre alguns temas ainda ndo pesquisados nessa linha.
Em relacdo aos orientadores, a professora Maria Herminia Lage Fernandes Laffin se
destaca, com sete pesquisas, representando contribuicdo significativa para a area de
educacdo de jovens e adultos nesse programa. As pesquisas identificadas tem seu foco
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de analise em Formacdo de professores; Alfabetizacdo e Letramento; Educacdo no
Campo; Espacos de Privacao de Liberdade; Trajetorias escolares de estudantes da EJA;
Insercéo social de estudantes da EJA; Trabalho docente e Concepgéo de Conhecimento
na EJA. Comparando-se o total de producdes no periodo por focos de anélise,
identifica-se que o maior numero de pesquisas aborda a temética Formacdo de
professores para a EJA. O foco dessas pesquisas incide na constituicdo do ser professor
e a forma pela qual vem se constituindo a formagao de professores da EJA. Entende-se
que esse numero significativo de pesquisas com foco na formacdo de professores €
devido a dois fatores: um é o fato de estarem vinculadas a uma linha de pesquisa que
tem como foco central a formacdo de professores e o outro é devido a orientadora que
atua mais especificamente com esse tema. Em grande parte das pesquisas o foco recai
sobre a compreensdo da EJA a partir da perspectiva dos estudantes (6), é o caso dos
estudos sobre Alfabetizacdo e Letramento de Aguiar (2009, 2012) e Martins (2006); das
teses de Lenzi (2010) e Santos (2014) e da dissertacdo de Silva (2015). Os estudos de
Aguiar (2009, 2012), trazem importantes reflexdes sobre o significado da alfabetizagio
e letramento, a partir do cotidiano desses sujeitos, colocando essa discussao para além
do processo de escolarizagdo. Apenas um estudo apresenta cunho
filoséfico/epistemoldgico, confirmando-se o que Haddad (2002) identificou em sua
pesquisa. Segundo Haddad (2002) o nimero reduzido de pesquisas com corte filosofico
ou epistemoldgico pode estar associado ao fato de esse ser um campo de conhecimento
ainda em constituicdo, mas também, por apresentar baixo grau de interlocucdo com as
producdes latino-americana e internacional, que sdo mais recorrentes nesse campo. Esse
aspecto indica a necessidade de aprofundamento com esse enfoque de investigacao.
Verifica-se ainda, que a maior parte das pesquisas volta seu olhar para 0s processos de
escolarizacdo. Apenas duas pesquisas tratam da educagdo popular. Sobre essa lacuna no
desenvolvimento de pesquisa com essa tematica, Haddad (2002) levanta trés hipoteses:
a) ou vem ocorrendo um maior adensamento das praticas escolares em EJA em
comparagdo com as demais; b) ou a concep¢do compensatéria de EJA ndo favorece a
sensibilizacdo para a educacdo extraescolar; ¢) ou outros programas de pos-graduacao
tem se interessado pelas praticas ndo escolares em EJA. Esses questionamentos
reforcam a necessidade de outras pesquisas para identificar os motivos pelos quais nao
se tem pesquisado a educacdo de jovens e adultos em contextos ndo escolarizados nesse
programa de pds-graduacdo, ja que existe um conjunto de autores reconhecidos no
contexto brasileiro que discutem a educagdo popular (LAFFIN, 2015). Algumas
tematicas ainda indicam demanda para investigagdes, a exemplo de educacéo e trabalho,
processos de aprendizagem de jovens e adultos, questdes de género, questdes étnico-
raciais e juvenilizacdo na EJA, essa Ultima, situacdo cada vez mais recorrente nas
classes de EJA (BRUNEL, 2004). O levantamento aqui apresentado demonstra que,
apesar de a EJA estar se constituindo um campo de estudos nessa linha de pesquisa,
ainda se faz necessario garantir e ampliar os espagos de discussdo da EJA na graduacédo
e na Pos-Graduacdo em Educacdo da UFSC. Essa mudanca requer ampliacdo do quadro
de professores/pesquisadores na instituicdo interessados no tema, bem como a insergéo
de disciplinas obrigatorias que tratem dessa tematica. Cabe destacar ainda, que existe
apenas um grupo de pesquisa em EJA na pds-graduacdo em educagdo na UFSC, que se
encontra na linha EFE. Esse é mais um dado revelador de que os espacos para discursdo
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sobre a EJA s&o limitados. A maior parte dos resumos traz a informagdo de quais
autores foram utilizados para 0 embasamento da pesquisa. Apenas trés ndo indicam os
referenciais tedricos adotados. No entanto, para se obter informagBes mais precisas,
recorremos as referéncias e ao texto completo, utilizando-se o navegador de internet do
Google Chrome, pois, constatou-se que ao escrever 0s nomes dos autores no atalho de
pesquisa, em outro navegador, ndo apareciam todas as referéncias mencionadas nos
trabalhos. Com esses dados foi possivel identificar o conjunto de autores que tem
fundamentado os estudos sobre EJA nesse campo de pesquisa. Tal como identifica
Laffin (2015) e Soares (2011), nesse estudo, também se verifica que existe um conjunto
de autores que vem se afirmando no campo da EJA, especialmente no campo histérico e
politico, nas concepgdes de sujeitos e nos processos pedagdgicos. Paulo Freire é um dos
autores utilizados para o embasamento de varias discussdes no campo da EJA,
especialmente aquelas relacionadas ao contexto historico e politico, aos processos
pedagdgicos e a alfabetizacdo. Varios autores, mesmo ndo tratando especificamente da
EJA, sdo utilizados para estabelecer um dialogo com esse campo de pesquisa, é 0 caso
das pesquisas sobre letramento que tem se ancorado na abordagem dialogica de
linguagem de Mikhail Bakhtin e as de educagédo e trabalho, que tem se utilizado dos
referenciais marxistas, tanto internacionais, tais como Antonio Gramsci, Friedrich
Engels, Gyorgy Luckacs e o proprio Karl Marx, quanto nacionais, sendo mais
referenciados Moacir Gadotti e Paolo Nosella. De acordo com o levantamento, nove
pesquisas indicam, nos resumos, que utilizam a abordagem qualitativa, seis delas nao
trazem tal informacdo e apenas uma, adota a abordagem quanti-qualitativa. Em relacéo
as técnicas mais utilizadas, as pesquisas sdo compostas por uma diversidade de
instrumentos, dentre eles se destacam a analise documental (nove pesquisas) e a
entrevista (sete pesquisas). Nas demais, em ndmeros bem menos expressivos, 0s
instrumentos adotados sdo analise de cadernos e registros de alunos, relato de histérias
de vida, grupo focal e fotografias. Constata-se, a partir desse levantamento, que a EJA
constitui-se um campo de estudos para a linha de pesquisa em EFE, especialmente
porgue ela vem se ampliando nesse programa, a exemplo das pesquisas em andamento,
tanto de mestrado quanto de doutorado. No entanto, se faz necessario garantir e ampliar
a discussdo da tematica na Pés-Graduacdo, visto que o interesse por pesquisas voltadas
a EJA é de poucos pesquisadores, sendo mais expressivo, nesse estudo, o interesse de
apenas uma pesquisadora dessa linha de pesquisa. Para que o0s estudos com esse
enfoque se ampliem no PPGE da UFSC, faz-se necessario ampliar o quadro de
professores/pesquisadores com interesse no tema e inserir disciplinas obrigatdrias nos
PPGE da UFSC.

Palavras-chave: Educacdo de Jovens e Adultos; Pds-Graduacdo Stricto Sensu;
Pesquisas em EJA.

REFERENCIAS

143



ALFPF:

| REUNIAO REGIONAL SUL

AGUIAR, Paula Alves de. Leituras de alfabetizagdo da EJA: préticas de letramento
em construcdo. (Dissertacdo de Mestrado). Florianopolis: UFSC, 2009. Disponivel em:
http://www.tede.ufsc.br/teses/PEED0732-D.pdf. Aceso em: 25/01/2017.

AGUIAR, Paula Alves de. Letramentos de adultos em processos de alfabetizacdo:
reflexos da escolarizacdo nas praticas de leitura. (Tese de Doutorado). Floriandpolis:
UFSC, 2012. Disponivel em: http://www.bu.ufsc.br/teses/PEED0971-T.pdf Acesso em:
25/01/2017.

BRUNEL, Carmen. Jovens cada vez mais jovens na educacdo de jovens e adultos. Porto
Alegre: Mediagdo, 2004.

CARVALHO, Roseli Vaz. O estado da arte das pesquisas em educacdo de jovens e
adultos na CAPES — periodo de 1987-2006. p. 117-130. Cadernos de Pesquisa. Revista
Eletrdnica do Programa de P6s-Graduacdo — Mestrado e Doutorado em Educacdo —
UTP. Vol .4, N 8, 2009. Disponivel em:
http://universidadetuiuti.utp.br/Cadernos_de Pesquisa/pdfs/cad pesq8/7_estado_arte ¢
p8.pdf. Acesso em: 01/03/2017.

FERREIRA, Norma Sandra de Almeida. As pesquisas denominadas “Estado da
Arte”. Educacdo & Sociedade, ano XXIII, no 79, Agosto/2002.

HADDAD, Sério (Coordenacdo). Educacao de jovens e adultos no Brasil (1986-
1998). Série Estado do Conhecimento, n. 8. Brasilia: MEC/Inep/Comped, 2002.
Disponivel em:
http://www.bdae.org.br/dspace/bitstream/123456789/2429/1/ESTADO_ARTE _EJA_19
86_1998.pdf. Acesso em: 10/02/2017.

LAFFIN, Maria Herminia Lage Fernandes. Pesquisas no campo da educacdo de
jovens e adultos (EJA) no e do Estado de Santa Catarina. X ANPED SUL,
Floriandpolis, outubro de 2014, Disponivel em:
http://xanpedsul.faed.udesc.br/arq_pdf/658-0.pdf. Acesso em: 16/12/2016.

LAFFIN, Maria Herminia Lage Fernandes; DANTAS, Téania Regina. A Pesquisa sobre
a EJA na e da Bahia: aproximacbes e demandas tedrico-metodoldgicas. Revista
Brasileira de Educacéo de Jovens e Adultos, vol.3, n° 6, 2015.

LENZI, Ldcia Helena Corréa. Eu ndo desistil: os sentidos da escolarizacdo
retratados por estudantes adultos do campo. (Tese de Doutorado). Florianopolis:
UFSC, 2010. https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/93638  Acesso  em:
30/01/2017.

ROMANOWSKI, Joana Paulin; ENS, Romilda Teodora. As Pesquisas Denominadas do
Tipo "Estado da Arte" em Educacdo. Revista Dialogo Educacional, v. 6, n. 19,
set./dez. p. 37-50. Pontificia Universidade Catolica do Parana. 2006, Brasil. Disponivel
em: <http://docente.ifrn.edu.br/albinonunes/disciplinas/pesquisa-em-ensino-pos.0242-
posensino/romanowski-j.-p.-ens-r.-t.-as-pesquisas-denominadas-do-tipo-201cestado-da-
arte201d.-dialogos-educacionais-v.-6-n.-6-p.-37201350-2006/view> Acesso em: 28
Fev. 2017.

SANTOS, Pollyana dos. Os sentidos das experiéncias escolares nas trajetorias de
vida de mulheres em privagdo de liberdade. (Tese de Doutorado). Florianopolis:
UFSC, 2014. Disponivel em: https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/129426.
Acesso em: 02/02/2017.

144


http://www.tede.ufsc.br/teses/PEED0732-D.pdf
http://www.bu.ufsc.br/teses/PEED0971-T.pdf
http://universidadetuiuti.utp.br/Cadernos_de_Pesquisa/pdfs/cad_pesq8/7_estado_arte_cp8.pdf
http://universidadetuiuti.utp.br/Cadernos_de_Pesquisa/pdfs/cad_pesq8/7_estado_arte_cp8.pdf
http://www.bdae.org.br/dspace/bitstream/123456789/2429/1/ESTADO_ARTE_EJA_1986_1998.pdf
http://www.bdae.org.br/dspace/bitstream/123456789/2429/1/ESTADO_ARTE_EJA_1986_1998.pdf
http://xanpedsul.faed.udesc.br/arq_pdf/658-0.pdf
https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/93638
http://docente.ifrn.edu.br/albinonunes/disciplinas/pesquisa-em-ensino-pos.0242-posensino/romanowski-j.-p.-ens-r.-t.-as-pesquisas-denominadas-do-tipo-201cestado-da-arte201d.-dialogos-educacionais-v.-6-n.-6-p.-37201350-2006/view
http://docente.ifrn.edu.br/albinonunes/disciplinas/pesquisa-em-ensino-pos.0242-posensino/romanowski-j.-p.-ens-r.-t.-as-pesquisas-denominadas-do-tipo-201cestado-da-arte201d.-dialogos-educacionais-v.-6-n.-6-p.-37201350-2006/view
http://docente.ifrn.edu.br/albinonunes/disciplinas/pesquisa-em-ensino-pos.0242-posensino/romanowski-j.-p.-ens-r.-t.-as-pesquisas-denominadas-do-tipo-201cestado-da-arte201d.-dialogos-educacionais-v.-6-n.-6-p.-37201350-2006/view
https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/129426

| REUNIAO REGIONAL SUL

S ALFP=
5o ALFPZJA

SOARES, Leoncio (org.). Educacéo de jovens e adultos: o que revelam as pesquisas.
Colecédo Estudos em EJA 11. Belo Horizonte: Auténtica, 2011.

SILVA, Pedro Lopes da. Estudantes egressos do programa MOVA/ALFA 100 de
Cruzeiro do Sul/Acre: relacdes de aprendizagem e de insercéo social. (Dissertacdo
de Mestrado). Florianopolis: UFSC, 2015. Disponivel em:
http://tede.ufsc.br/teses/PEED1137-D.pdf. Acesso em: 02/02/2017.

145


http://tede.ufsc.br/teses/PEED1137-D.pdf

La M
< )
5
Q'
b
4 1l
o
&
=
. £
9 -
5
8
&

¥ | REUNIAO REGIONAL SUL

Eixo tematico:

FORMACAO DE
PROFESSORES NA EJA

146



| ALFM

| REUNIAO REGIONAL SUL

A FORMAGAO DO PROFESSOR DE EJA COMO PRATICA DA LIBERDADE

Autor! Claudia de Faria; Autor® Eliana Lima Zampieri;
Autor® Nanderson Rafael Rosenau; Coautora: Sonia Maria Chaves Haracemiv

IMestranda em Educacdo pelo Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo: Teoria e Pratica de
Ensino. Mestrado Profissional em Educagdo da Universidade Federal do Parana. Professora
Efetiva Rede Privada UNINTER. E-mail: clau.faria@hotmail.com

’Mestranda em Educacdo pelo Programa de Pés-Graduagdo em Educagdo: Teoria e Prética de
Ensino. Mestrado Profissional em Educacdo da Universidade Federal do Parand. Professora
Efetiva do Estado do Parana. E-mail: elizampi@hotmail.com

3Mestrando em Educagdo pelo Programa de Pds-Graduagdo em Educacdo: Teoria e Pratica de
Ensino. Mestrado Profissional em Educacdo da Universidade Federal do Parand. Professor
Efetivo do Estado do Parana e do Municipio de Curitiba. E-mail: nanderson.ctba@gmail.com

Doutora em Educagdo. Professora do Programa de P6s-Graduagdo em Educacdo da Universidade
Federal do Parana. Endereco para acessar 0 curriculo lattes:
http://lattes.cnpq.br/1257464125778276. E-mail: sharacemiv@gmail.com

EIXO TEMATICO: FORMACAO DE PROFESSORES NA EJA

RESUMO

Este artigo propbe a reflexdo da formacdo do professor de Educacdo de Jovens e
Adultos como prética da Liberdade, tendo como embasamento a visdo de Paulo Freire.
A educacdo necessita evidenciar-se como pratica da liberdade para a formacdo de
pessoas criticas e emancipadas, com capacidade e condi¢bes de tomar decisGes, para
constituir sua prépria historia. O objetivo do texto é enfatizar a relevancia da formacéo
docente fundamentada nos postulados de Freire. Nesse sentido, é relevante considerar
na educacado, que os estudantes séo seres humanos inseridos em um contexto social, pois
ndo € mais um ndmero na sala e no mundo em que vive, cada sujeito € singular em sua
histéria. A metodologia adotada é a pesquisa bibliografica de cunho exploratério.
Supde-se que quando o educando constréi seu papel na cidadania contribui para a
criacdo de possibilidades igualitarias e justas em seu meio. Ressalta-se que Freire
considera que a emancipacao do homem néo é somente aprender a ler e escrever, mas
sim a identificar-se na sociedade, assumindo suas diretrizes, promovendo sua dignidade
enquanto sujeito, para criar vinculos com a cultura e constituir um papel
socioeconémico capaz de identificar, transformar e solidificar suas raizes.

Palavras-chave: Educacdo como Pratica da Liberdade. Formagéo do professor de EJA.
Educacéo de Jovens e Adultos.
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A proposta pedagogica de Freire (1999) abordada na obra “Educa¢do como Pratica da
Liberdade” propde uma educacgdo baseada no dialogo, na liberdade e no exercicio da
busca do conhecimento transformador. Almeja-se uma educacdo que considere o ser
humano como protagonista de sua propria aprendizagem, ao encontro do saber; sem
desconsiderar sua vivéncia e contexto social, suas dificuldades frente a realidade. A
reflexdo do educador, com sua forma de trabalho, suas acdes e como ele medeia o saber
pode contribuir para sua transformacéo inicial e na interacdo com o educando, e estas
experiéncias se remodelam aos sujeitos de historias similares, que podem vivenciar as
mesmas situagoes.

A proposicao de Freire (1999), ao enfatizar a importancia do dialogo e da emancipacéo
do sujeito, na qual educadores e educandos aprendem juntos, parte do principio que
educacdo é um ato de saber, que deve haver um engajamento através do dialogo
permanente, ndo excluindo diferencas de conhecimentos ou experiéncias. Processo este,
que toma lugar ndo somente em sala de aula, mas também socialmente, pois nédo
existem “discursos prontos”, e sim conhecimentos através de experiéncias diarias. A
educacdo necessita respeitar a diversidade, levando em consideracdo toda a identidade
cultural do individuo, suas dimensdes, expectativas, fatores socioecondmicos e
diversidades de classes. Para Freire (1999), aprender é a descoberta criadora, com
aberturas as inovagdes, mudancas e perspectivas com possibilidades a pratica da
libertacéo.

Considera-se que uma das melhores formas de ensinar é a interacdo horizontal que
promova acriacao, o didlogo, a inovacgdo, constituindo o direito ao discurso o através
das ideias para a pratica da liberdade.

As ideias defendidas por Freire (1999) relacionam-se com os estudos de Laffin (2010),
ao situar as mediacdes pedagdgicas e os sujeitos na Educacdo de Jovens e Adultos, cuja
organizacdo das ideias estdo no metodo de ensino dialdgico eno enfrentamento dos
desafios vivenciados pelos professores da EJA.

A centralidade de ambos os estudos remete no reconhecimento das praxis voltada a
flexibilidade curricular e as especificidades dos sujeitos da aprendizagem, trazendo isso
para a &rea de atuacdo da EJA. Portanto, almeja-se a percepg¢do do saber sistematizado
vinculado as contribui¢6es dos conhecimentos escolares cotidianos com a finalidade de
despertar o interesse para as participagdes populares nas instancias de luta pelos direitos
de equidade, parao exercicio da cidadania. ???

A formacéo do professor deve ser permanente, a fim de subsidiar e implementar o ato
pedagdgico para um atendimento dindmico, para a pluralidade, pretendendo uma
educacdo integral, humana, politica e social. Portanto, osdesafios do trabalho do
educador em EJA ressalta a necessidade de uma formacéo continuada.

O desenvolvimento de propostas curriculares flexibilizada, configuram uma acdo
desafiadora para os professores, observa-se que além da falta de formacdo continuada
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conssistente, esta também esbarra nas dificuldades para o reconhecimento do saber
escolar e nas motivagGes que constituem o percurso de suas experiéncias.

Ao aprofundar esse estudo observando outros autores, Fantinato (2011) aborda a
importancia de uma formagdo docente para a educacéo de jovens e adultos que permita
a apropriacdo tedrico-metodoldgica dos conceitos de diversidade cultural, didlogo e
autonomia. Em seu artigo, mostra a importancia do papel do educador e sua formacéo,
diante da diversidade cultural dos educandos. A histéria do sujeito, que por muitas
vezes passou por dificuldades até conseguir voltar a estudar, transporta uma necessidade
de interacdo e o estimulo ao conhecimento.

Sintetizando o contexto histérico da EJA, pode-se perceber as contribuicdes tedricas e
metodoldgicas, assim como as influéncias de pesquisas. A Lei de Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacéo apontam para uma nova proposta de formacéo
de professores. Ha ainda desafios e perspectivas a serem cumpridos, pois com a
auséncia de uma politica, no Brasil, voltada a EJA, limitou os avancos na area.

Paiva (2012) nos diz que, promover a modificacdo nas formas de fazer a formagéo,
agrega aos educandos vivéncias, valoriza as praticas pedagogicas e constitui as bases da
metodologia da formacéo e do trabalho docente. Esses saberes sdo essenciais quando se
concebe a educacdo como praxis, nos quais o respeito ao saber desses professores deve
ser 0 ponto de partida para qualquer formagdo continuada, nos quais cada professor se
sinta atraido a socializar experiéncias e partilhar saberes, numa espécie de formacéo
mutua, onde cada professor desempenhe o papel de formador e formando; levando em
consideracdo a pratica na liberdade e construcao do saber.

Nas diferentes mediaces da organizacdo do trabalho pedagdgico na EJA, destaca-se o
modo como alguns educadores constroem alternativas para lidar com os diversos niveis
de conhecimento prévio dos educandos, a pluralidade constitui as sala de aula, e desta,
surgem estratégias para trabalhar com os variados ritmos e cadéncias do aprendizado
dos educandos.

Em pesquisas por Laffin (2010), depoimentos de professores contextualizam o perfil do
educando da EJA. Nestas perspectivas sdo definidas as a¢Ges especificas da atuacéo no
ambito da aula como professor de jovens e adultos.

Outra questdo apontada por Laffin (2010) remete a valorizacdo do sujeito da
aprendizagem como construcdo social na relagdo com o saber. Inserir 0 sujeito ao
ambito escolar, sem desconsiderar sua historia de vida, e principalmente valorizar suas
expectativas e individualidade, criando assim um vinculo social, favorecendo ao
conhecimento.

Proporcionar ao sujeito a liberdade e a forma de buscar e encontrar o conhecimento,
sem desconsiderar seu conhecimento prévio; construindo a relagdo do saber através da
valorizacdo e da condicdo humana na sociedade. O aluno desenvolve acdes de
aprendizagem com a relacdo a determinados conhecimentos, o qual ele aprende,
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descarta, retoma e constroi, mesmo diante de suas limitacGes e dificuldades em lidar
com o saber.

Em relacdo a pratica da EJA, os desafios tornam-se mais evidentes, pois o publico
inserido é aquele que, por diversos motivos, ndo teve acesso a escolaridade na idade
certa, ou ainda, ndo conseguiram permanecer na escola, assim como, 0s motivos que
fizeram este adulto a retornar, podem estar atribuidos a sua situacéo atual, por exemplo,
melhoria no emprego, aumentar a condicdo econémica da familia, ou mesmo sua
qualidade de vida.

O processo de aprendizagem, a pratica pedagogica e o reconhecimento dos direitos
destes individuos, parte das experiéncias adquiridas ao longo de sua trajetéria, fazendo
com que este educando/adulto seja diferente do educando/crianca, e dentro deste
contexto, a forma de aprendizagem se torna diferente, pois o objetivo € ajuda-lo na
realizacdo do sonho de saber ler e escrever, criando assim, um vinculo na busca de
novos conhecimentos e saberes. Nesse sentido, € fundamental a formacdo de um
docente com conhecimentos especificos para atuar com o educando/adulto.

E imprescindivel ressaltar que a educaco acontece em todos os espacos, formais e nao
formais que o sujeito se encontra inserido, tais como o campo de trabalho, as
instituicbes que frequenta, o local de lazer, etc. O espaco de interacdo, conforme
Certeau (1998), seria, entdo, o “lugar praticado”, nessa visdo representa o lugar
(dimensao fixa, fisica que dispde coisas e pessoas) recriado pelas relacdes tecidas pelos
sujeitos com aquele lugar. Esta interacdo se relaciona com o objeto de reflexdo deste
texto que € a formagdo docente fundamentada nos postulados de Freire, para uma
pratica docente dialdgica.

Entretanto, a construcdo do sujeito na formacdo do conhecimento deve ser aprimorada
pela acdo educativa, onde o professor por meio da mediacdo pedagdgica fard as
contribui¢bes necessarias para que haja a aquisi¢cdo dos saberes. Carrano (2003) destaca
que os contedos escolaresndo sdo dados prontos e acabados, e sim uma construcdo
social. Portanto, aeducacéo de jovens e adultos exige do professor uma preparacéo para
o atendimento de educandos, pois, eles apresentam identidades diversas, multiplas
trajetorias de vida e variadas representacdes de mundo.

De acordo com Soares (2008), para uma atuacdo em EJA, o educador necessita de uma
formacéo especifica. Para se desenvolver um ensino adequado a esse publico, séo
necessarios uma formacdo inicial especifica, assim como um trabalho de formagéo
continuada. Outro fator importante é a relagdo entre a formacéo inicial e a insergdo no
campo de trabalho; pois de nada adianta uma excelente teoria, sem vivéncia pratica.

As turmas sdo mescladas por jovens que estdo fora da idade/série e por adultos e idosos
de faixa etarias diferentes, pessoas que no decorrer da escolarizagdo ndo concluiram a
Educagdo Baésica. Alguns carregam em si a educagdo como uma obrigatoriedade,
principalmente, os mais novos, aumentando assim cada vez mais a juvenilizagcdo na
EJA.
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Aqueles que tém idade mais elevada s&o mais conscientes de suas responsabilidades
estudantis e tem seus objetivos tracados com intuito de aproveitar o tempo perdido, tém
percepcdo dos prejuizos causados pela falta de estudo. Esses valorizam a oportunidade
de aprendizagem muito mais que a certificacdo. Denotam a possibilidade de busca do
saber, porque muitas vezes, o adulto se sente sem voz e sem vez por ndo ter dominio do
saber, tais incertezas levam os adultos ao anseio de uma formacéo integral, constituida
pela troca de experiéncia cultural, histdrica, social e politica.

A compreenséo sociocultural dos sujeitos e o contexto de insercdo de suas vivéncias séo
circunstancias que devem ser levadas em conta para o sentido de qualificar a promocéo
da aprendizagem e o desenvolvimento psicoldgico individualizado, isso emerge:

E na dialogicidade espaco e tempo escolar e nas relages que se faz a construcéo do
saber democrético, o professor ao intervir na realidade, aprofundar nos debates os temas
que sejam significativos e concretos dentro dos conteudos planejados, confrontar analise
de problemas, expor a importancia dos saberes acumulados traz implicagdes que levam
a mudanca de postura, do protagonismo na participacdo democratica em todos 0s
espacos e tempos se encontra. H4 um didlogo nas ideias postas com o pensamento de
Freire (1999) que remete que a educacdo é um ato de amor, por isso, um ato de
coragem. N&o pode temer o debate. A contextoda realidade em que atua o docente néo
pode fugir a discussdo criadora e como instrumento de transformacéo social.

As acdes e intervencdes na EJA durante a pratica pedagdgica sob o aspecto do olhar
docente que enxerga a complexidade; educar através do olhar, ver epistemologicamente,
significa se colocar no lugar do outro; sentir, pensar, caminhar e se reconstruir com o
outro, isso é papel do professor, estabelecer elos que produz a instrumentalizacéo e a
formacdo do conhecimento, superando as barreiras da heterogeneidade que atende,
resultando na autonomia e compromisso educativo na perspectiva da reflexdo critica e
do reconhecimento desses sujeitos. A exemplo de Freire, na medida que se ensina se
forma, reforma e transforma.
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EIXO TEMATICO: FORMACAO DE PROFESSORES NA EJA

RESUMO

O presente relato de experiéncia apresenta o conjunto de acdes desenvolvidas
pelo Grupo de Educacdo Tutorial (PET) do curso de Pedagogia®* da Universidade
Federal de Santa Catarina (UFSC). O grupo busca realizar atividades de ensino,
pesquisa e extensdo articulando teoria e pratica e proporcionando uma formacdo integral
sobre todos 0s aspectos necessarios & uma formacdo docente, particularmente, a areas
que nem sempre sdo ampliadas nos cursos de graduacdo. O grupo € composto de 12
bolsistas, 0os quais estdo organizados em 3 eixos de estudos: Infancia e Literatura;
Processos educativos, Sujeitos e Relagdes raciais (ERER); Praticas Educativas e
Processos de escolariza¢do de Educacao de Jovens e Adultos (EJA). Este trabalho situa
os estudos do ultimo eixo, situando as agdes desenvolvidas nos dois Ultimos anos.

?2 O grupo esta sob coordenacdo da Profa. Dra. Eliane Santana Dias Debus e colaboragéo da Profa.
Dra. Maria Herminia Lage Fernandes Laffin.
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Palavras-chave: Educacdo de Jovens e Adultos; Programa de Educacdo Tutorial,
Formacao de professores

Introducéo

O PET Pedagogia da Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC) iniciou
suas atividades em 2007 a partir de uma parceria com o grupo de docentes do Colégio
de Aplicacdo da mesma universidade. O Pet articula suas atividades de ensino, pesquisa
e extensdo com as disciplinas académicas, visando a juncdo da teoria com a pratica e
proporcionando uma formacdo integra sobre todos 0S aspectos necessarios a
composicao docente e tem 0 grupo composto de 12 bolsistas que se dividem em 3 eixos:
Infancia e Literatura; Processos educativos, Sujeitos e RelacGes raciais (ERER);
Praticas Educativas e Processos de escolarizacdo de Educacdo de Jovens e Adultos
(EJA).

Em pesquisa, Laffin e Gaya (2013) mostraram que em 2011em Santa Catarina,
entre 75 cursos de licenciaturas analisados em 21 instituicdes, somente 13 ofertavam
disciplinas/estudos de EJA e nenhum deles oferece habilitacdo para a Educacdo de
Jovens e Adultos. Enquanto isso, a docéncia na EJA é exercida pelos mesmos
professores que atuam no Ensino Fundamental de criancas e jovens, ou seja, que se
formaram em um curriculo voltado para o ensino de criancas e adolescentes. Em geral,
cumprem, na EJA, as suas terceiras jornadas de trabalho.

Na UFSC conta-se com uma disciplina obrigatoria de 72 créditos e a oferta
optativa de uma outra intitulada Nucleo de Aprofundamento e Diversificacdo de
Estudos em Educacdo De Jovens E Adultos, com 54 créditos.

Na dimensdo de ampliar essa formacgdo o grupo PET Pedagogia tem como um
dos seus eixos estudo sobre; Praticas Educativas e Processos de escolarizacdo de
Educacéo de Jovens e Adultos (EJA).Neste relato de experiéncia apresentamos as acoes
desse eixo e sobre as principais atividades do grupo, buscando a divulgacdo dos
trabalhos realizados e daqueles que estdo em andamento, além de nos proporcionar a
oportunidade de fazer uma reflexdo sobre nossas préaticas, contribuindo para a nossa
formagéo como futuros educadores habilitados para a docéncia na educacédo de jovens e
adultos.

Metodologia

O nucleo Praticas Educativas e Processos de escolarizacdo de Educacdo de
Jovens e Adultos (EJA) vém proporcionando, sob a coordenacdo da Profa. Dra. Maria
Herminia Lage Laffin, estudos e pesquisas na area, a fim de identificar o estado do
conhecimento das pesquisas no campo e conceitos dos principais autores da area e a
relevancia da EJA na formacdo inicial de professores, contribuindo com o curso de
Pedagogia da UFSC.

Os bolsistas vinculados a este eixo participam das discussdes realizadas pelo
Grupo de Estudos e Pesquisa em Educacdo de Jovens e Adultos (EPEJA), grupo este
que conta com pesquisadores de graduacdo em Pedagogia e Pds-graduacdo em
Educagdo e busca promover articulagdes politico-pedagogicas para a EJA em Santa
Catarina.
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No ano de 2016 os bolsistas do PET participam como alunos ouvintes da
disciplina Pesquisa em Educacdo de Jovens e Adultos, do Programa de P6s-Graduagédo
stricto sensu em Educacdo da Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC) como
espaco formativo dos académicos nessa area, ministrados pela professora coordenadora.
Esses estudos focaram as seguintes questdes: teorias e pesquisa no campo da Educacao
de Jovens e Adultos (EJA) e aspectos tedrico-metodoldgicos na construcdo da pesquisa
em EJA. Os pressupostos tedricos, metodos de andlise, a metodologia e o0s
procedimentos da pesquisa em EJA.

No primeiro semestre de 2017 utilizamos a mesma estratégia de proporcionar
aos bolsistas a possibilidade de participar de atividades da Pds-Graduagdo, quando
participamos do Seminario Especial Principios politico pedagdgicos do Programa
Nacional de Integracdo da Educacdo Profissional a Educacdo Béasica na Modalidade de
Educagéo de Jovens e Adultos (PROEJA). Os estudos realizados pelo grupo estiveram
focados nos estudos da educacdo profissional, nos aspectos legais e operacionais do
PROEJA, nos elementos da constituicdo dos Projetos Pedagdgicos dos cursos, na
organizacdo curricular e metodologica da EJA, estudamos sobre a questdo do Curriculo
Integrado no PROEJA, sobre os sujeitos que buscam esse tipo de formacdo e as
implicacdes dessas especificidades na pratica docente.

Outra atividade desenvolvida pelo nacleo de EJA foi a organizacdo e
participacdo no periodo de 23 a 26 de outubro de 2016 como monitores e ouvintes no Il
Encontro Internacional de Alfabetizac&o e Educacdo de Jovens e Adultos (ALFAeEJA),
promovido pela UFSC em parceria com a Universidade do Estado da Bahia. Esse
evento teve como objetivo promover o didlogo entre pesquisadores Brasileiros e
Estrangeiros em torno do campo da Alfabetizacdo e Educacdo de Jovens e Adultos,
observando as tendéncias atuais da pesquisa sobre as temaéticas abordadas tendo como
participantes docentes de Escolarizacdo na EJA, Brasil Alfabetizado, Forum de EJA,
Estudantes de P6s-Graduacdo em Educacao e Educacdo de Jovens e Adultos, Estudantes
de graduacdo em Pedagogia e das demais Licenciaturas, Gestores e Professores da rede
publica e privada de ensino das instancias municipais, estaduais e federais, bem como a
apresentacdo e disseminacdo de trabalhos cientificos.

O grupo também realiza atividades em parceria com o0 Frum de Educacao de
Jovens e Adultos (EJA) de Santa Catarina no campo da EJA, um exemplo de atividade
fruto dessa parceria € o Movimento Marco Verde, pelo Direito a educacdo de Jovens,
adultos e idosos” no sentido de mobilizar a sociedade buscando a conscientizagéo pelo
direito constitucional a educacdo para jovens, adultos e idosos, como obrigacdo da
oferta das redes publicas de ensino.

No ambito da pesquisa, um grupo de bolsistas esta realizando um levantamento
dos principais conceitos Freirianos das Pesquisas em EJA em Santa Catarina, com o
objetivo de situar um recorte de uma pesquisa do tipo estado do conhecimento que
analisa/compara as investigacdes de mestrado e doutorado no campo da EJA em Santa
Catarina. O recorte desse projeto incide sobre o resultado da investigacdo de Laffin,
Silva e Rodrigues (2014), em que situaram 0 conjunto das pesquisas — dissertacoes e
teses - realizadas em Santa Catarina (2000 a 2012). As autoras constataram de que,
entre os principais autores utilizados, Paulo Freire subsidia a construcdo de muitos
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estudos e, de que em praticamente todos esses estudiosos € citado. Assim, reconhece-se
sua influéncia nesses estudos e também no campo da producao brasileira de EJA.

Resultados

As agBes do O nucleo Préticas Educativas e Processos de escolarizagdo de
Educacdo de Jovens e Adultos do PET Pedagogia em 2016 deram continuidade ao
trabalho da tutoria e bolsistas que vinham sendo realizados anteriormente, ficando clara
a importancia de se dar sequencia as atividades e de seguir os planejamentos, sejam eles
de curto, médio ou longo prazo.

Os resultados dos diferentes trabalhos foram apresentados em diferentes eventos
relacionados aos objetos das pesquisas, ensino e extensdao. Houve participacdo em
eventos importantes como a reunido nacional do 1l ALFAeEJA com apresentacdo de
trabalhos do grupo e da acdo efetiva na sua organizagao, assim como vem sendo feito
nesta terceira edi¢do do evento.

Durante o Gltimo ano tivemos a possibilidade de participar de atividades da Pos-
Graduacao, ampliando nossos debates sobre especificidades da EJA e nos aproximando
desse espaco de formacdo, de pesquisadores, educadores e gestores com experiéncias
diversas na area, 0 que é muito importante para n6s que estamos em vias de formacéo
como educadores e também como pesquisadores com interesse em atuar na EJA.

Atualmente nossas acdes vém dando continuidade as acdes de pesquisa, cujas
tematicas articulam-se as acGes de ensino e extensdo, de modo a potencializar a
ampliacdo dos saberes do ensino de graduacdo. Ressalta-se que grande parte das
atividades tem sua continuidade em 2017, sendo ressignificadas e atualizadas.
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EIXO TEMATICO: FORMACAO DE PROFESSORES NA EJA

RESUMO

Seja na Educacdo Béasica ou na Educacdo de Jovens e Adultos, a formacdo docente para
a Educacdo em Direitos Humanos esté ligada a uma pratica pedagdgica que contemple o
respeito ao ser humano, bem como de uma educacéo que favoreca as dimensdes multi e
interdisciplinar que envolvem a tematica. Sendo assim, o que é construido deve ser
valorizado e ndo simplesmente transmitido. A formacdo continuada devera ser
permanentemente incentivada num processo de reflexdo dos saberes que vao sendo
recontextualizados, visando mudancas nas praticas pedagdgicas. Considerando esse
pressuposto, investigou-se as contribui¢es da formagédo continuada na Educagdo em
Direitos Humanos na ética dos professores de uma escola publica dos anos iniciais do
Ensino Fundamental da Rede Municipal de Ensino de Curitiba — PR. O estudo buscou
também, responder como o processo de formacao docente continuada pode contribuir a
pratica pedagdgica da EDH. Para tanto, buscou-se identificar as concepgfes e praticas
docentes verificando as formas de trabalho pedagdgico com o tema e as aproximacdes
com as Diretrizes Nacionais, Estadual e com o Projeto Politico Pedagogico da escola. O
problema da pesquisa levantou inUmeras questionamentos que nortearam o trabalho de
investigacdo, dentre os quais: qual formagdo inicial e continuada o docente dos anos
iniciais da rede Municipal possui para a Educacdo em Direitos Humanos e quais as
concepgdes em EDH dos professores participantes da pesquisa. Nesse sentido tambem
foi necessario investigar quais as aproximacoes entre a concepg¢éo prévia dos docentes e
as concepgdes prescritas nos documentos oficiais bem como, que saberes fazeres em
EDH sé@o necessarios no processo de formagao continuada para que a pratica docente
aconteca. Estabeleceu-se entdo como objetivo geral investigar as contribui¢cdes do
processo de formagdo continuada em EDH na 6tica das professoras dos anos iniciais do
Ensino Fundamental de uma escola publica da Rede Municipal de Educacgéo de Curitiba
— Pr. Para cumprir o objetivo geral foram estabelecidos objetivos especificos
delimitando metas dentro do trabalho de forma a se alcancar o objetivo geral. Iniciou-se
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a anélise dos referenciais tedricos e documentais de modo a situar as concepgdes
prescritas nas DCNs e nos Planos Nacional, Estadual ¢ no PPP da escola municipal dos
anos iniciais do Ensino Fundamental. Obedecendo a sequéncia da pesquisa buscou-se
identificar o perfil académico e profissional e as concepc¢des de Educagdo em Direitos
Humanos das docentes para entdo analisar as contribui¢des de formagao continuada em
EDH desenvolvida sob a otica das participantes da pesquisa. A fundamentacéo teorico-
metodoldgica se baseou nas leituras de Candau (1998, 2000a, 2000bh 2000c),
Benevides (2003), Freire, (1999, 2000, 2001), Ndévoa (1997), Sacavino (2000), Tavares
(2007), Ludke; André (1986), André (2001, 2013), dentre muitos outros, de forma
embasar as ideias que envolvem a Educacdo em Direitos Humanos, a formacéo docente
e a pratica pedagogica. Utilizou-se a pesquisa qualitativa do tipo pesquisa-a¢do, e como
intervencdo um Curso de Extensdo que possibilitou a coleta de dados através de um
questionario de diagndstico inicial e um questionario formativo final. O posicionamento
dos professores quanto ao processo formativo na préatica da escola possibilitou uma
reflexdo efetiva sobre Educacdo em Direitos Humanos, capaz de promover o
empoderamento do sujeito e da coletividade visando a Educacdo para a Paz. Nesse
contexto efetivar a Educacdo em Direitos Humanos no Brasil € uma urgéncia e também
uma exigéncia tendo em vista a necessidade de uma formacdo mais humanizadora das
pessoas e 0 fortalecimento dos regimes politicos democraticos na sociedade. E a
educacdo que possibilita as pessoas tornarem-se sujeitos de direitos, conhecedores dos
processos e construgdes historicas das conquistas, e agentes de transformacdo social.
Nessa area, nos ultimos anos, o Brasil ja conta com legislacdo propria baseada nas leis
internacionais, documentos estes que contribuem para fomentar politicas publicas de
direitos humanos e estabelecem diretrizes para a Educacdo em Direitos Humanos no
pais. No entanto, a EDH é pratica muito recente de tal modo que ainda hd muito que se
fazer para incorporar tal pratica no ambito da educacdo sistematica tendo como
finalidade alcancar a populagio de todas as faixas etarias. E também dever do Estado,
através de suas politicas pablicas, elaborar e fomentar a¢6es direcionadas aos interesses
da populagéo, com a sua participacdo e o acompanhamento. Esse trabalho investigativo
inclui-se nas pesquisas sobre EDH, que buscam respostas para 0S varios
questionamentos que a tematica sugere. Constatou-se que o0 objetivo geral da pesquisa
foi atingido, uma vez que, investigadas as contribui¢des do processo de formagdo
continuada em EDH na otica das professoras, concluiu-se pelas analises dos dados
coletados, que a formagdo inicial e continuada merecem especial atengdo. Convém
lembrar que esses processos de formacdo sdo fundamentais para a implantacdo de
politicas de EDH, tendo em mente que tais contetdos ndo fizeram parte da formagéo de
varias geracdes e continuam a margem dos curriculos. Com relacéo a formacéo inicial e
continuada o docente dos anos iniciais da rede Municipal possui para a Educagdo em
Direitos Humanos a pesquisa permitiu visualizar que a primeira depende de instancias
maiores que promovam uma transformagdo nos curso de formacéo, atualizando-os de
conformidade com as novas exigéncias socio culturais politicas e econdmicas, capazes
de oferecer aos novos profissionais docentes conhecimentos sélidos e instrumentos
metodologicos para um trabalho eficiente e qualificado para promover a cidadania em
toda sua amplitude. Igualmente a formacdo continuada precisa ser repensada e
reorganizada dentro do que se propde uma educacéo transformadora. Candau (1997, p.
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64) aponta que a formacdo continuada ndo deve ser reduzida a acumulagdo de horas de
cursos, palestras, seminarios, de conhecimentos e técnicas, mas através de um trabalho
de reflexividade critica sobre as praticas e de (re) constru¢cdo permanente de uma
identidade pessoal e profissional, em interagdo mutua. Isso significa propiciar espacos e
criar meios através dos quais os educadores possam refletir e discutir sobre como,
porque e 0 modo que fazem bem como os resultados de suas praticas. A analise dos
dados sobre as concepcbes das professoras participantes, expressas na Avaliagcdo
Diagnostica se aproximam do expressado na Avaliacdo Formativa, aplicada apds a
intervencdo pedagogica. Percebeu-se que mesmo ndo tendo formacdo inicial e
continuada sobre a tematica, como também acesso pleno aos documentos oficiais como,
DCNs, Plano Nacional, Estadual e PPP da escola, as suas concepgdes se aproximam das
prescricdes. Desde o inicio dessa pesquisa 0 objetivo teve como foco pesquisar e
socializar a formacéo de professores em EDH, visando contribuir na formacéo inicial e
continuada, de forma a significar o que estd posto, resignificando-as com um novo
olhar, no sentido de que as docentes sejam capazes de fazer as mudancas efetivas no
espaco da escola. Isso significa que € preciso levar e disponibilizar o conhecimento, de
modo que ao apropriar-se desse possam participar e colaborar nas mudangas no sentido
de uma EDH como prética de liberdade de preconceitos, estigmas e estereotipos, onde
todos tenham voz. Embora o reconhecimento de direitos nos marcos legais, representem
avancos fica evidente que ainda se esta distante de assegurar na pratica os fundamentos
dos Direitos Humanos - a liberdade, a igualdade e a fraternidade. Sendo assim a
vivéncia da Educacdo em Direitos Humanos, deve inspirar-se no cotidiano a fim de para
analisé-lo, compreendé-lo e modifica-lo através da pratica do exercicio da cidadania
ativa de todos/as os/as envolvidos/as, entendendo-se a cidadania ativa como o exercicio
que possibilita a pratica dos direitos conquistados e a ampliacdo de novos direitos. As
reflexdes propostas pela pesquisa e as repostas obtidas tem estreita relacdo e dialogam
com a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), tendo em vista que € um dos importantes
meios para o alcance dos direitos humanos dos estudantes, que em algum periodo de
suas vidas foram privados da educacdo formal. A EJA cabe trabalhar com esses
estudantes de forma a torna-los mais conscientes de seus direitos e atores da acdo
participativa na criagdo do conhecimento e da sua capacidade critica capaz de
conceitualizar e reconceitualizar suas experiéncias de realidade. A missao desafiadora e
transformadora relativa a inser¢do dos Direitos Humanos no processo educativo da EJA
diz respeito a colocar em prética o objetivo de formagdo na educagdo ética que
privilegia o respeito a todas as diferengas, dando vez e voz a jovens e adultos tornando-
0s participantes do processo educativo capaz de promover as mudancas que a sociedade
requer. Para tal, a escola deve ser o loco, por exceléncia da educacdo dos valores, que
privilegie a formacéo e valorizagdo da cidadania. Também na EJA, a formacéo inicial e
continuada constituem um desafio a ser vencido tendo em vista a necessidade de se
pensar em metodologias que envolvam préaticas pedagdgicas solidarias as questdes
humanas fundamentais de seus estudantes articulando a criacdo de uma cultura e
educacdo em direitos humanos. Fomentar e promover essa relacdo dialdgica entre
Educacdo em Direitos Humanos, Educacdo Basica e EJA coloca em evidéncia e
necessidade de se repensar a formagéo docente, inicial e continuada de forma a tornar
criancas, jovens e adultos protagonistas das urgentes mudancas que a sociedade exige.
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EIXO TEMATICO: 5. FORMACAO DE PROFESSORES NA EJA

RESUMO

A presente andlise é fruto da dissertacdo de Mestrado em Educacdo que buscou
investigar as perspectivas e encaminhamentos de trabalho pedagdgico com a
alfabetizacdo de jovens e adultos apresentados nos manuais didaticos da selecdo de que
comp6s o Programa Nacional do Livro Didatico para a Alfabetizacdo de Jovens e
Adultos (PNLA). O objetivo foi identificar nesses manuais, 0s elementos tedricos,
didaticos e metodoldgicos que pudessem de alguma forma contribuir com a agédo
alfabetizadora e com a formacdo do alfabetizador do Programa Brasil Alfabetizado. A
preocupacdo nesse sentido, ndo foi somente em identificar informagdes ou conceitos,
mas fundamentalmente a explicitacdo que a acéo alfabetizadora em EJA (Educacdo de
Jovens e Adultos) requer. Acdo, neste trabalho, deve ser entendida como um aspecto
subjetivo e intencional do sujeito e pratica, como acdo em um contexto objetivo,
historico e cultural. O referencial tedrico pautou-se fundamental nas obras de Freire
(1985, 1987, 1991,1996) no que tange a alfabetizacdo de adultos; em Molina (1987),
Freitag (1986, 1989) e Lajolo (1996) nas questdes referentes aos livros didaticos no
Brasil, e em NOvoa (1992), Marcelo Garcia (1991) e Pimenta (2007) nas
fundamentacGes sobre a formacao de professores. A metodologia baseou-se na analise
de contetido conforme defendido por Bardin (1977). Os apontamentos dos aspectos que
contribuem com a acgdo docente foram identificados em funcdo de caracterizar a
natureza do trabalho pedagdgico previsto nas orientagcdes e encaminhamentos de um
manual didatico, analisando a fundamentacdo tedrico-metodoldgica em que se baseia,
bem como a estrutura didatica (planejamento, tempo, objetivos, estratégias de ensino e
recursos didaticos) entre outros subsidios que as obras apresentam para aperfeicoamento
do trabalho docente.

Palavras-chave: Alfabetizagdo de Jovens e Adultos; Formagéo inicial e continuada de

Alfabetizadores; Material Didatico de EJA; Livro didatico.
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EIXO TEMATICO: FORMACAO DE PROFESSORES NA EJA

RESUMO: As oficinas de Alfabetizacdo e letramento EJA- Educacdo Popular,
formulam-se numa experiéncia significativa, desde seu projeto, j& que foi pensada como
proposta curricular em atividade de pesquisa e extensdo.Com base nessa experiéncia,
este texto reflete sobre os sentidos da formacéo inicial para as estagiarias da EJA, nessa
atividade de Extensdo Universitaria em espaco ndo-escolar. Sob o olhar da Pesquisa
Qualitativa em Educagdo, e com o objetivo de buscar compreender os sentidos da
formacdo inicial aplicou-se junto as académicas, um questionario, organizado sob os
principios da técnica de pesquisa semi-estruturada. Como principais resultados, as
estagiarias evocam sentidos e sentimentos diversos sobre a experiéncia, Porém, os que
mais se intensificam séo os que referendam um bem estar e uma satisfacdo em ocupar o
lugar de ser professor (a) da EJA. A maioria se identificou com a docéncia, explicitando
sua vontade de continuar atuando com jovens e adultos, mesmo diante de insegurangas
e angustias cotidianas. Por estar embasada em principios e orientagdes proprias da
trajetoria e historia da EJA e ndo em técnicas ou métodos de ensinar, esse diferencial,
demarcou a importancia desse estagio como obrigatdrio no curso.

Palavras-chave: Educacédo de Jovens e Adultos, Formacao Inicial, Educagéo Popular.

1 Introdugéao

Sdo inumeros os desafios que envolvem a gestdo desses processos da EJA.
H& dificuldades na consecucdo de espacos para 0s estagios, que mesmo diante das
prerrogativas da LDB 9394 (BRASIL, 1996), por efeito de politicas educacionais
recessivas, produzidas ao longo dos tempos no Rio Grande do Sul, foram reduzindo, de
forma intensa, as ofertas em turmas que envolvem “os anos iniciais” de EJA nas
escolas.

Ao mesmo tempo, esses desafios tém nos induzido a diferentes
possibilidades de reflexdo coletiva entre os pares e também, da atuacdo em praticas
interdisciplinares, como as Oficinas de Alfabetizacdo e letramento (Educagdo Popular)
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de Jovens e Adultos?. Parte desse processo de aprendizagem/ensino produz, tanto para
professores da Universidade quanto para os académicos e académicas de Pedagogia,
uma serie de sentidos e sentimentos que envolvem a sua formagao.

2 SENTIDOS DE SER PROFESSOR DA EJA: ANALISE E REFLEXAO

De um modo geral, conforme acordado com as estudantes, os encontros das
oficinas ocorriam em tercas e quintas-feiras a noite, das 19h as 22h, e uma turma a
tarde, das 14h as 17h, em quartas e sextas-feiras.

O grupo de educandos inscritos para as oficinas era diverso, formado por
jovens, adultos e idosos, moradores do entorno da sede, j& que essa oferta ocorreu em
seis bairros do municipio. Conforme relatos das académicas, esses estudantes foram
intensamente assiduos, participantes das aulas, das atividades, e nessa dindmica de
trabalho, manifestaram, muitas vezes, nao querer “nem fazer intervalo” durante o0s
encontros.

Nesse contexto, sob olhar da pesquisa qualitativa (GIL, 2008), as
académicas responderam a algumas questdes, que objetivavam levantar os sentidos e
significados da préatica pedagodgica desenvolvida. De inicio, entdo, buscamos saber o
significado dessa experiéncia para as estagiarias e como parte das respostas, destacamos
as falas abaixo:

1 Muito boa experiéncia.

2 Uma oportunidade incrivel.

3 Oportunidades de novas aprendizagens. Este estagio foi a
primeira experiéncia efetiva que tive com jovens e adultos,
tendo sido muito significativa, pois pude aprender muito com 0s
alunos e com suas riguissimas experiéncias de vida que foram
dialogadas, abordadas em praticamente todos 0S encontros.
Além disso, pude me identificar muito bem com esta pratica,
fazer reflexdes importantes com o grupo de estagio, além de
criar vinculos afetivos bem importantes e necessarios com o
grupo.

Diante dos relatos, pode-se perceber que esta experiéncia de estagio foi de
grande importancia para as académicas. Algumas, (falasl e 2) a trazem como sendo
uma oportunidade de vivenciar uma experiéncia com Jovens e Adultos, 0 que para a
maioria da turma de Pedagogia, de forma tdo intensa, ainda néo havia ocorrido. Em 3, a
académica salienta que pode aprender muito com os alunos, a partir de suas
experiéncias de vida. Salienta também que o grupo de académicas criou vinculos com o
grupo de estudantes, o que foi muito importante para as aprendizagens.

2 0O relato completo sobre essa experiéncia encontra-se publicada no Livro Educacdo e

Interdisciplinaridade, conforme bibliografia anexa. Esta experiéncia, em parceria com Ananda de
Mello, foi apresentada no 34 SEURS, Florian6polis, em 2016.
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Como principal sentimento expresso, destacou-se a oportunidade de ter
contato com a EJA, 0 que, para as mesmas, ocorreu apenas nesse espaco e de forma
muito significativa. Nessa perspectiva, desafios e aprendizagens foram enfatizados.

Quando questionadas se o estagio havia sido igual ou diferente dos demais,
Educacédo Infantil e Ensino Fundamental Anos Iniciais, todos responderam que esse foi
“diferente”, por diversos motivos:

4 Diferente, pois s6 depois de conhecer a realidade dos meus
alunos é que vou fazer o meu planejamento diario, juntamente
com eles.

5 Diferente, pois 0s sujeitos sdo diferentes, vém de uma
realidade diferente e uma bagagem enorme de conhecimentos a
serem considerados.

6 E diferente, porque o aluno sabe o que ele quer aprender.

7 Havia uma proposta de aula, mas de acordo com o0s interesses
dos alunos, aconteceram as diferencas na proposta curricular e
isso deve ser considerado sempre. Visar 0s N0ssos interesses e 0
interesse dos alunos.

Na fala 4, podemos perceber que para esta académica o estdgio foi
considerado por ela como "diferente”, pois foi levada em conta a realidade dos alunos,
refletindo sobre seus objetivos e participando dos planejamentos das aulas.

Em 5, a académica aponta que foi "diferente", pois os estudantes, “ja
possuiam uma bagagem” trazida de suas experiéncias pessoais, fazendo com que as
aulas tivessem que ser pensadas com eles. Na fala 6, a académica salienta que “o aluno
sabe o que quer aprender”. A partir disso, podemos considerar que o professor precisa
saber escutar seus alunos, para que assim, possa planejar com foco nas demandas dos
estudantes articuladas com intencdes pedagogicas.

Na fala 7, a académica fala do projeto de estagio que contempla tudo o que
ocorre, desde as primeiras aulas. A partir dai, sdo pensadas proposi¢des a serem levadas
aos estudantes, o que ndo necessariamente ocorrera, na forma como foram planejadas.
Essas, sdo levadas e adaptadas da maneira que for mais significativa.

Buscando abordar o que significou essa atividade para elas, a maioria a
considerou de grande importancia e muito gratificante. Falaram que aprenderam muito
com as trocas com os alunos e que sentiram-se muito felizes pela experiéncia e com
mais esta etapa do curso cumprida.

8 Foi uma etapa de grandes desafios, renovar os pensamentos,
rever conceitos antigos sobre educacdo. Na EJA aprendi que se
desenvolve uma proposta de atividade e na aula se percorre
caminhos que vao surgindo, conforme as ‘‘falas” dos alunos,
considerando que, com isso, o professor modifica as atividades
propostas,ouvindo, refletindo e aproveitando o saber da turma.

Ao enunciar que ‘“foi uma etapa de grandes desafios, renovar os
9

pensamentos, rever conceitos, antigos sobre educacdo” (8) pode-se considerar que esse
estagio teve um importante significado para esta académica, pois a partir dele, ela pode
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refletir sobre a sua propria formacdo inicial, fazendo relagfes com a pratica que estava
vivenciando. Expressa a transitoriedade e a flexibilidade presentes nas relacdes com a
EJA, pois nela, "se percorre caminhos que vao surgindo" e, para tanto, deve-se manter
uma "postura epistemologica”, como nos afirma Freire (1997), que nos coloca no lugar
de quem aprende sempre, fazendo a escuta constantemente e mantendo-senuma postura
investigativa, em sala de aula. A partir disso, podemos considerar que esta académica
acompanhou todo o processo, de forma flexivel, avaliando e refletindo sobre as suas
aprendizagens e as dos estudantes.
O instrumento também buscava elencar as dificuldades que encontraram

durante esse projeto. Entre elas destacara-se a seguintes fala:

9 A dificuldade foi a falta de subsidios oferecidos pelo meu

curso, por falta de professor que abracasse as disciplinas.

Houve uma inversdo, 1° estagio, depois disciplinas relacionadas

a EJA - Ordem inversa.

No dizer da académica o foco da formacdo aparece de forma negativa, ja
que a mesma nao foi suficiente. Assim, esclareceu a professora estagiéria: "a
Universidade aguardava a chegada de professores e as disciplinas de EJA acabaram
ficando para tras. Lingua Portuguesa EJA foi a que mais aproveitamos e foi
concomitante ao estagio™. Talvez por isso, evidencie a "falta de subsidios".

Entre os referenciais utilizados nas praticas pedagdgicas do estagio, embora
lembrassem de autores com falas sobre as politicas publicas, legais e da "EJA como
direito", em referenciais como Haddad, Favero, Di Pierro e Soares, entre outros, deram
destaque as "leituras diversas das obras de Paulo Freire”, como sendo a principal
referéncia. Utilizaram-se, ainda, de textos estudados, como os de: "Regina Hara (1982),
Magda Soares, Jean Piaget, Lev Vigotsky, Moacir Gadotti, Alvaro Pinto, Edgar Morin,
René Barbier, J. Jolibert, Emilia Ferreiro, Angela Kleiman, Conceicdo Paludo e Neuza
Armellini", que, conforme relataram, “muito contribuiram para a elaboracdo das
praticas", além de discussdes realizadas durante o curso.

Como ultima questdo, buscava-se saber como sentiam-se, ao término do
estagio curricular EJA. A esse respeito, as falas foram muito positivas:

10 Me senti satisfeita com o trabalho que realizamos, s6 acho
que precisariam de mais encontros para dar continuidade a este
trabalho maravilhoso que foi.

11 Foi um movimento bem importante para mim como aluna. Os
educandos solicitaram que continuassemos com as aulas. Nao
poder continuar com a proposta de ensino que tivemos
inicialmente, com pequenos periodos de tempo, nos deixou
tristes, mas o tempo em que tivemos com esse grupo foi muito
bom para nosso aprendizado.

12 Por um lado triste, em ter que deixar o grupo e por outro
lado, feliz de ter cumprido mais uma etapa.
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Analisando o contetudo dessas falas finais podemos perceber como foi
importante a realizacdo desse estagio, que, ao que parece, emanou sentimentos de
satisfagdo e contentamento. De forma geral, mostraram-se preocupadas com a
necessidade de continuidade das atividades com os estudantes. Essas experiéncias foram
de grande importancia para as académicas, pois puderam vivenciar a realidade, voltada
ao publico constituido por jovens e adultos, na perspectiva da educagdo popular,
refletindo sobre a pratica apontando fragilidades, desafios e potencialidades. Isso
somente aconteceu, por conta da possibilidade de se articular a extensdo, enquanto
curriculo, no estagio da Educacao de Jovens e Adultos.

3 CONSIDERACOES FINAIS

De certa forma, esse laboratdrio de aprendizagem/ensino se constituiu num
espaco Unico e especial, possibilitando a Uergs, um importante locus de formacéo
inicial e continuada de EJA para seus professores e estudantes.  Em decorréncia disso,
os sentidos expressos nas falas das estagiarias professoras refletem um recorte nos
multiplos significados do ser docente da EJA em espaco ndo escolar. Entre esses
sentidos e significados observa-se que as académicas destacam aprendizagens
relacionadas a sua vida profissional e pessoal. Para algumas, essa foi uma oportunidade
Unica de obter contato real com a EJA.

Pairando sobre as falas é possivel destacar que ha principios da EJA
presentes nesses dizeres, principios esses que fazem parte da propria histéria da EJA,
em sua trajetéria, que se funde com a Educacdo Popular. Entre esses principios
expressos encontramos o dialogo constante, a escuta vigilante, o planejamento coletivo,
o0 curriculo como efeito desse processo, construido na relacdo cotidiana e a construcéo
de uma visdo critica da realidade, como exemplos. Mesmo sob as adversidades da
formacdo que provocaram discursos de denincia e critica sobre a falta da oferta de
componentes curriculares da EJA, em tempo habil para o desenvolvimento do estagio, e
de certa falta de conhecimento sobre a Educacdo de Jovens e Adultos, por parte de
alguns professores universitarios, esses principios nortearam as reflexdes e as préaticas
mediadas pelas académicas. Talvez por isso, nos sentidos do ser professor da EJA
destacam-se os referentes ao posicionamento de estar sempre aberto aos devires da
EJA.

Nessa perspectiva, ha uma certeza de que sempre deve haver planejamento,
mas que esse sempre acontecerd, de fato, na Idgica da relacdo cotidiana com o0s
estudantes, o que, de algum modo, sempre o modificara.

Ao nosso ver, essa formacdo que vivenciamos durante a execucdo desse
projeto de extensdo, fez esse movimento e muito nos ensinou. Por estar embasada em
principios e orientagdes da propria trajetoria e histéria da EJA e ndo em técnicas ou
métodos de ensinar, esse diferencial demarcou a importancia desse estagio como
obrigatorio no curso e as relacdes pedagdgicas estabelecidas, sé foram possiveis porque
a extensdo abre a possibilidade da producdo de experiéncias e conhecimento
comprometidos com as demandas e realidades sociais.
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EIXO TEMATICO: EJA, MOVIMENTOS SOCIAIS E DIREITOS HUMANOS

RESUMO

Este trabalho é resultado de uma pesquisa originada diante da necessidade de analisar o
trabalho infantil articulada a Educacéo de Jovens e Adultos e suas implica¢bes sobre o
direito a educacdo na vida dos sujeitos que a compdem. O que nNOS Moveu para esse
estudo foi a inquietacdo durante a nossa experiéncia como professora/gestora na EJA ao
refletirmos sobre o direito a educacéo para sujeitos tao diversos e plurais que transitam
em nossas escolas. A referida inquietacdo nos levou a questionar: Como o trabalho
infantil implica/implicou na garantia do direito a educacdo de adolescentes, jovens e
adultos alunos da EJA de uma Escola Municipal em Salvador? Tem como principal
objetivo analisar as implicac@es do trabalho infantil na garantia do direito a educacédo de
adolescentes, jovens e adultos, alunos da EJA de uma Escola Municipal em Salvador.
Traz como objetivos especificos: Identificar a visdo sobre o trabalho infantil, bem suas
marcas nos sujeitos da EJA. Discutir a relagdo entre o trabalho infantil e a garantia do
direito a educacdo. Os sujeitos que constituiram parte integrante desta pesquisa sdo
cinco (05) docentes e nove (09) discentes da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). O
I6cus da pesquisa foi uma escola da Rede Municipal de Salvador que denominaremos
Escola A, gerenciada pela Geréncia Regional de Ensino do Cabula. A unidade atende
atualmente em torno de 397 alunos distribuidos nos turnos matutino, vespertino e
noturno, atendendo ao Ensino Fundamental e a EJA | com quinze turmas. No intuito de
delinearmos a trajetdria metodoldgica para esta investigacdo escolhemos a abordagem
qualitativa de pesquisa, a pesquisa de campo enguanto procedimento técnico e a
entrevista semiestruturada para coleta de informagdes. Adotamos a pesquisa qualitativa
por concordar com Minayo (2003) quando afirma que este tipo de pesquisa busca
informagdes mais subjetivas, considerando as especificidades dos sujeitos e do universo
da pesquisa. O autor afirma que ela trabalha com o universo de significados, motivos,
aspiracdes, crencas, valores e atitudes, 0 que corresponde a um espaco mais profundo
das relacdes, dos processos e dos fendmenos que ndo podem ser reduzidos a
operacionalizacdo de varidveis. Quanto ao procedimento técnico escolhemos a pesquisa
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de campo que constitui 0 modelo cléssico de investigacdo no campo da Antropologia,
onde se originou. Nela o pesquisador realiza a maior parte do trabalho pessoalmente,
pois € enfatizada importancia do pesquisador ter tido ele mesmo uma experiéncia direta
com a situacdo de estudo (GIL, 2008). Os dados obtidos sdo confidveis, pois o
pesquisador apresenta nivel maior de participacdo. O instrumento utilizado foi a
entrevista semiestruturada, com os alunos, por entender conforme Gil (2008), que a
entrevista € um meio de interacdo social, constituindo um dialogo assimétrico no qual
um individuo coleta dados de um lado e do outro aquele que se apresenta como fonte de
informacdo. Através desse instrumento foi possivel investigar como o trabalho infantil
implica/implicou na garantia do direito a educacdo de adolescentes, jovens e adultos
alunos da EJA de uma Escola Municipal em Salvador. Apos a realizacdo da entrevista
passamos para analise das informacBes categorizando as respostas, buscando
compreendé-las. O trabalho de pesquisa foi dividido em duas etapas. A primeira foi uma
entrevista semiestruturada com nove (09) alunos da EJA. A segunda etapa foi um
mapeamento quantitativo das criancas do Ensino Fundamental, que desenvolvem
alguma atividade laboriosa, remunerada ou ndo, como o apoio de docentes voluntarios
que atuam no Ensino Fundamental. Nesse estudo partimos da ideia da EJA n&o apenas
como uma modalidade, mas sim como um direito que precisa ser assegurado a todos,
principalmente aqueles sujeitos que tiveram seus direitos negados durante a infancia. O
reconhecimento da Educacédo de Jovens e Adultos - EJA como direito humano se deu de
forma gradativa, ao longo do século passado, como fruto de lutas e conquista social
(HADDAD, 2007). Os direitos surgem de necessidades temporais e circunstanciais,
bem como da organizacédo social em torno de lutas que buscaram efetivar esses direitos.
Os direitos humanos como afirma Arendt (1989) ndo sdo um dado de realidade, mas um
processo em permanente construgdo e conquista. Pesquisas apontam ser alto tanto o
nivel de analfabetismo no Brasil, como a taxa de evasdo nas classes de EJA. Faria
(2014, p. 42) enfatiza que “[...] num pais em que milhdes ¢ milhdes de mulheres e
homens ndo (com)partilham do direito e da beleza que é ler e escrever provoca uma
reflexdo sobre o lugar ocupado por esses sujeitos na Historia.” Varios fatores podem ser
elencados como causas desses indices, entre eles, a insercdo precoce em atividades
laborais, seja para ajudar os pais em atividades domésticas, seja para o proprio sustento
e 0 de sua familia. Esse inicio no mundo do trabalho impacta diretamente o direito a
educacdo levando muitas dessas criangas abandonarem os estudos retornando depois as
classes de EJA. O combate ao trabalho infantil vem se revelando como uma forma de
assegurar o Sistema de Garantia de Direitos para todas as criancas e adolescentes. Um
dos direitos assegurados é o Direito & Educagdo que fica em segundo plano quando a
crianca inicia logo cedo as atividades laboriosas. A exposi¢do da crianca ao trabalho
precoce pode comprometer também o seu desenvolvimento biopsicossocial. A fim de
melhor direcionar as politicas publicas e acbes voltadas a erradicacdo do trabalho
infantil, principalmente quando das suas piores formas, convencionou-se pela
Organizacdo Internacional do Trabalho (OIT), classificar a insercdo em trabalho infantil
em trés modalidades: doméstico, informal urbano e rural. O trabalho infantil domeéstico
consiste nas atividades de lavar, passar, cozinhar, limpar e cuidar de bebés, idosos e
animais domesticos, realizadas por criancas e/ou adolescentes por um periodo longo de
tempo e por varios dias, sem a supervisdo de um adulto e com/sem alguma forma de
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remuneragdo, diferentemente do trabalho doméstico configurado como ‘ajuda’, ou seja,
as atividades esporadicas, que podem ter um adulto para auxiliar e algum tipo de
remuneracdo. O trabalho infantil ¢ um fenbmeno complexo que conclama todos 0s
envolvidos (gestores, professores, empregadores, comunidade, familias, criancas e
adolescentes) a olharem para os detalhes das experiéncias que o rodeia. A questionar
inclusive sobre as experiéncias negativas a que esses sujeitos sdo expostos e como isso
implica na sua cidadania e continuidade dos estudos. Ao analisarmos o perfil dos
sujeitos que compdem a EJA percebemos que sdo homens e mulheres que ndo puderam
ingressar na escola durante a sua infancia, ou ndo puderam permanecer por motivos
diversos. Maia, Paz e Dantas afirmam sobre esses sujeitos que:

Em sua maioria sdo homens e mulheres imbuidos de trabalho, de falta de
oportunidades e olhares atentos dispostos a ajudar. S&o sujeitos que ainda
muito jovens tiveram que arcar com responsabilidades que, em lei, ndo eram
suas (como trabalhar, cuidar da familia, da casa) [...]. (2016, p. 38)

A EJA recebe em suas classes jovens, adultos e idosos que durante a infancia foram
submetidos a trabalhos e que por esse motivo deixaram de estudar ou entdo, estudaram
mas ndo lograram éxito. As experiéncias que esses sujeitos viveram impacta a sua
aprendizagem, a visdo que carregam da escola e de si mesmos como estudantes. Na
primeira etapa da pesquisa utilizando a entrevista, houve a participacdo de nove (09)
alunos da EJA, com idades que variam de 25 a 50 anos, e foi possivel perceber que para
muitos deles lembrar dos trabalhos realizados na inféancia trazia sofrimento. O primeiro
guestionamento foi sobre com qual idade comecaram a trabalhar. Todos afirmaram que
comecaram a trabalhar ainda crianga. Um aluno afirmou que comecara a trabalhar com
apenas 05 anos de idade, no trabalho duro da roga, ndo teve oportunidade de estudar,
ingressando na escola com 49 anos de idade. Trés dos alunos afirmaram comegar a
trabalhar com 09 anos. A respeito da idade citada pelos sujeitos cabe ressaltar ser um
tempo em que ainda nédo existia o Estatuto da Crianca e do Adolescente, que surgiu em
1990, trazendo uma maior disseminacdo da necessidade de mudancas qualitativas no
tratamento conferido a crianca e ao adolescente, dando énfase a erradicacdo do trabalho
infantil. Ao ouvirmos a voz dos adultos com historicos de trabalho infantil, atualmente
estudantes em turmas de EJA, percebemos que a inser¢cdo em trabalho ocorreu,
principalmente, em trés modalidades: doméstico, informal urbano e rural. Os alunos
elencaram trabalhos domeésticos, na roga, vendendo picolé, como carregadores de peso
na feira, tomando conta dos irmdos, entre outros. Lembrancas tristes permeiam o
trabalho infantil executado, desde a violéncia fisica até a privacao da liberdade. Todos
os alunos entrevistados ndo acham que o trabalho infantil deveria existir, consideram
errado, porém quando sdo solicitados a escolher uma alternativa para definir o que
pensam sobre o trabalho infantil: 60% considera um mal necessario para que a crianga
ndo fique ociosa e acham aceitavel desde que n&o atrapalhe os estudos. Os demais
(40%) percebem o trabalho infantil como um problema grave pois compromete o
desenvolvimento das criangas. Todos os alunos entrevistados da EJA tiveram que parar
de estudar devido os trabalhos desenvolvidos, e alguns nem foram matriculados. A
sobrevivéncia familiar imperava em detrimento da educacgédo escolar. Apos essa analise
com os alunos da EJA decidimos investigar essa problemética nas criancas de nosso
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tempo, as quais ja possuem direitos que asseguram que ndo devem trabalhar. Com a
participacdo voluntaria de cinco docentes realizamos o mapeamento de maneira
informal para ndo causar nenhum tipo de constrangimento as criancas, com o objetivo
de identificar a existéncia ou ndo de criancas nas salas de Ensino Fundamental, que
desenvolvem algum tipo de trabalho. Conseguimos uma adeséo de 50% dos educadores,
que apesar de atuarem ha pelo menos trés anos na escola, desconheciam essa rotina de
seus alunos envolvendo o trabalho infantil. A auséncia de politicas publicas voltadas
para a Educacdo Infantil, como também a visao do trabalho infantil como meio de coibir
a marginalidade também sdo fatores que “empurram” essa crianca para atividades
laboriosas. A reflexdo que fazemos € a respeito da aprendizagem dessas criancas que
pode ser comprometida devido a trabalhos que realizam tirando o tempo dos estudos.
Sendo assim poderemos ter nas classes de EJA essa crianca com marcas oriundas do
trabalho infantil. Marcas que podem afetar profundamente sua relagdo com o outro,
consigo mesmo e com o conhecimento. Concluimos que o trabalho infantil ainda se faz
presente em nossa sociedade, apesar dos avancos legais e de ser uma preocupacao de
varios movimentos sociais. Temos muito a percorrer, principalmente para a diminuicédo
das desigualdades sociais e erradicacdo da pobreza que séo fatores que influenciam
diretamente na insercdo das criangas no trabalho para suprir caréncias familiares, bem
como na retirada do seu direito a educacdo. Silenciar sobre a violagdo de um direito que
pode levar a conquista de outros direitos constitui-se em uma agressao ao direito a uma
vida digna. Constatamos que o trabalho infantil implica na garantia do direito a
educacdo de adolescentes, jovens e adultos alunos da EJA. A nossa analise a respeito do
trabalho a partir do ponto de vista de adultos com historico de trabalho infantil aponta
ser esse um indicador de risco ao desenvolvimento do sujeito, bem como, uma atividade
ligada aos prejuizos sobre a saude e a escolarizacdo. Como erradicar o analfabetismo se
nossas criancas ainda estdo expostas a tantos trabalhos que tomam todo o seu tempo,
dessa forma, ndo possuindo momentos para o estudo? O trabalho precoce oferece
ganhos reduzidos e/ou inexistentes a educacdo e nega o direito a uma formacdo
educacional e profissional que possibilite melhores condi¢des de inser¢do futura. O
tempo gasto com o trabalho diminui as possibilidades de estudo e aproveitamento nas
atividades escolares, fatores esses que ndo serdo recuperados facilmente e tendem a se
propagar intergeracionalmente. O trabalho infantil, portanto deixa marcas na historia do
sujeito e influencia diretamente no direito a educacédo, e consequentemente no nivel de
escolaridade e na sua histéria de vida.

Palavras-chave: EJA 1. Direito 2. Trabalho 3.
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EIXO TEMATICO: A EJA NA PERSPECTIVA DO MUNDO DO TRABALHO

RESUMO

Este texto é parte constituinte da dissertacdo de mestrado intitulada A Compreenséao de
Trabalho dos Professores do PROEJA-FIC: contexto da parceria SME e Escola Canto
da 1lha/CUT*, defendida no ano de 2015 no Programa de Pés-Graduacio em Educacdo
da Universidade Federal de Santa Catarina, mas que aqui trazemos de forma
reestruturada para melhor apresentacdo dos resultados obtidos na pesquisa. Este estudo
objetivou destacar as compreensées que os professores do PROEJA-FIC? elaboraram
sobre a categoria trabalho, em relacdo as praticas pedagogicas desenvolvidas em sala de
aula. Para desenvolver esse objetivo partimos do materialismo histérico-dialético que,
para Thompson (1981, p. 82) “propde-se a estudar o processo social em sua totalidade”.
Em seus estudos, que tém como base o marxismo, Thompson escreve que O
materialismo histdrico prop@e a estudar a historia ndo mais de forma setorial — historia
econdmica, historia politica, historia intelectual — e sim a estudar a histéria total da
sociedade, que engloba todas as historias de forma a reuni-las e interliga-las, mostrando
que cada atividade se relaciona com outra de modo determinado. E a partir da realidade
dos professores do PROEJA, do seu local de trabalho, de suas historias de vida, de seus
processos de constituicdo e a contradicdo inerente da dialética, que se torna possivel
investigar a complexa concreticidade desses sujeitos. O estudo foi realizado com
professores do PROEJA-FIC do projeto Sabores do Saber, uma parceria entre o
Departamento de Educacdo de Jovens e Adultos da Secretaria Municipal de Educacéo
de Floriandpolis e a Escola de Turismo e Hotelaria Canto da llha (ETHCI), vinculada a

%4 Referéncia completa: MECHELN, Morgana Zardo von. A compreensdo de trabalho dos professores do
PROEJA-FIC: contexto da parceria SME e Escola Canto da Ilha/CUT, Florian6polis. 2015. 219 p.
Dissertagdo (Mestrado) - Universidade Federal de Santa Catarina, Centro de Ciéncias da Educacéo,
Programa de  PoOs-Graduacdo em  Educacdo, Floriandpolis, 2015.  Disponivel em:
http://tede.ufsc.br/teses/PEED1132-D.pdf

% Programa Nacional de Integracio da Educagéo Profissional com a Educacéo Basica na Modalidade de
Educacdo de Jovens e Adultos. O PROEJA foi instituido no ano de 2005 promovendo a formag&o inicial
e continuada de trabalhadores e educacdo profissional técnica de nivel médio, sendo ofertado por
institui¢des federais tecnoldgicas (BRASIL, 2005). No ano seguinte, 2006, um novo decreto alterou parte
do programa que passou a incluir, além do ensino médio, a articulagdo com o ensino fundamental e, outra
mudanca, foi a ampliagdo da oferta possibilitando que instituicGes estaduais, municipais e o Sistema S,
incluindo outras institui¢des federais, adotem o PROEJA (BRASIL, 2006).
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Central Unica dos Trabalhadores (CUT). Foram no total seis entrevistas com
professores distintos, englobando todos os que atuavam?® no projeto Sabores do Saber.
E importante destacar que trés professores eram vinculados & Secretaria Municipal de
Educacao de Floriandpolis e, outros trés, vinculados a Escola de Turismo e Hotelaria
Canto da llha. Essas entrevistas foram transcritas e analisadas usando o método de
analise de conteldo, esse € um método muito empirico e tem como um dos objetivos a
superacdo da incerteza, o que julgo escutar na mensagem esta efetivamente contida
nela? (BARDIN, 2010). Utilizamos também a técnica de analise categorial, pois esta
tem como principal objetivo fornecer, por sintetizacdo, uma representacdo dos dados
brutos (BARDIN, 2010). A analise categorial “funciona por operagdoes de
desmembramento do texto em unidades, em categorias segundo reagrupamentos
analogicos” (BARDIN, 2010, p. 199). Quando da identificacdo das categorias de analise
deste estudo, a que parece mais 6bvia é a do trabalho. Assim, uma das questdes da
entrevista foi pensada para que os professores elaborassem livremente uma definicédo
para este termo. Todos os professores foram convidados a pensar sobre a pergunta:
como compreende o que € trabalho? As respostas mostraram que a maioria dos
professores possui um pensamento elaborado sobre trabalho, ou seja, quando indagados
diretamente sobre o que € trabalho, a maioria deles teve um posicionamento a declarar.
Alguns professores pareciam ndo ter tanta familiaridade tedrica com a categoria, ndo se
sentiram a vontade para se expressar sobre, outros desenvolveram mais suas respostas,
dando a entender que este € um assunto mais recorrente em suas rotinas. As
formulacBes que os professores desenvolvem no pensamento sobre trabalho, também
tém como base os embates e lutas travadas na sociedade capitalista, isso quer dizer que
as compreensdes sao influenciadas e até determinadas pelo modo de producéo da época.
Sendo assim, “o embate de concepgdes de trabalho, a educacdo que interessa a classe
trabalhadora ndo apenas continua, mas se da num terreno mais opaco e adverso”
(FRIGOTTO, 2012, p. 13). Os sujeitos que trabalnam com a docéncia carregam a
insignia de se inserirem em uma atividade que abrange a educacdo propriamente dita,
mas também ha lutas por condi¢des de trabalho e ensino, envolvimento emocional com
os alunos e familias, dedicacdo que parece ser diferente de outras profissdes. Essa
percepcdo da carreira docente é expressao de algumas dimensdes do trabalhador
professor que foram construidas historicamente pelo desenvolvimento do proprio
sistema de educacdo. Abordar as préaticas pedagdgicas foi meio para que a categoria
trabalho emergisse nas falas dos entrevistados. E importante destacar isso, pois a
elaboracdo mental de uma compreensdo de trabalho pode ser distinta daquela que é
expressa em sala de aula com os estudantes. Para Laffin (2013) a préatica pedagdgica
estd relacionada ao processo de ensino-aprendizagem, ou seja, a uma agdo didatica,
porém sobre ela, estdo imbricadas também outras esferas de agdo pratica do professor
que incidem sobre a realidade escolar imediata. As outras esferas podem contemplar
dimensdes menos evidentes, como aquilo que os professores consideram que seja
importante ensinar aos seus alunos, quais comportamentos sao esperados, quais valores,
etc (NAKAYAMA, 2011). S&o os aspectos menos evidentes, que ndo sdo tao facilmente

%6 Usamos o0 verbo no passado, pois a parceria entre a SME de Florianépolis e a Escola da CUT foi
encerrada e o projeto Sabores do Saber ndo mais existe como possibilidade de elevacdo de escolaridade
na ETHCI, que continua hoje com cursos de formacédo inicial e continuada e cursos técnicos.
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identificaveis, 0os que podem expressar compreensdes, crencas e valores que o0 sujeito
revela de modo ndo intencional. Deste modo, indagar diretamente ao professor sobre
qual a sua compreensdo de trabalho, resulta em apenas uma dimenséo da categoria, ao
passo que analisar os aspectos menos 6bvios por meio das praticas pedagogicas, resulta
em um panorama mais conciso de varias dimens@es constituintes do sujeito professor.
Em uma das questdes sobre as praticas pedagdgicas e 0s processos de aprendizagem,
indagamos se os professores acreditavam ou percebiam haver alunos predispostos ao
aprendizado e outros com dificuldades em aprender. Todos os professores concordaram
em haver alunos predispostos e alunos com dificuldades no aprendizado e uma das
razdes, por mais que as respostas tenham sido diversas, foi apontada igualmente por
cinco entrevistados como sendo a histdria de vida de cada estudante. Pelas falas
entende-se que a trajetoria historica do sujeito, suas vivéncias, podem tanto estimular os
processos educativos quanto cercea-los, sendo que essas construgdes histéricas
imprimem marcas que os individuos levam consigo para a sala de aula, de modo que
seja improvavel a expectativa dos professores em receber alunos vazios de experiéncias
de vida. Alguns professores concentraram suas opinides sobre a dificuldade de
aprendizagem em problemas fisiolégicos humanos, ja outros apontaram as questfes
sociais como determinantes no aprendizado. Essas contradi¢bes, de acordo com
Contreras (2011), ndo podem gerar interpretaces de que sdo sujeitos limitados em suas
capacidades reflexivas, uma vez que € provavel que o que significa e compromete
humanamente as experiéncias de muitos professores ndo possa ser entendido ou
decifrado. Questionamos aos entrevistados sobre suas percep¢des do proprio trabalho
como docentes, o que eles consideravam fundamental quando o ponto de reflex&o era o
trabalho de professor. O objetivo dessa indagacdo foi captar se os professores mesmos
se consideravam sujeitos de transformacédo através de suas mediacGes em sala de aula.
Em suas falas, cinco professores, tiveram um ponto de convergéncia: a relacdo com 0s
estudantes. Isso indica que o sujeito trabalhador e estudante tem extrema relevancia
quando os professores formulam um pensamento sobre o proprio trabalho, desse modo
ha um trabalho docente na mesma medida em que existem alunos como contraponto da
mediacdo. No projeto Sabores do Saber esses trabalhadores, 0s quais compreendem 0s
sujeitos de mediacdo juntamente com os professores, chegam ao PROEJA ja tendo
algum vinculo empregaticio ou realizando alguma atividade informal ou, ainda, fora do
mercado de trabalho. Os entrevistados apontaram essas atividades como sendo: funcbes
na area de alimentacdo (garcom, auxiliar de cozinha, cozinheiro, organizacdo dos
alimentos no depdsito), donas de casa, domésticas, diaristas, vendedores ambulantes,
vigilantes, secretarias, pescadores. H4, nessa conjuntura dos estudantes trabalhadores, a
questdo do trabalho temporéario, ou seja, aquele emprego que é mantido durante a
temporada de verdo na cidade, quando a movimentagdo de pessoas aumenta devido ao
polo turistico na regido de Floriandpolis. Essa sazonalidade faz com que vagas de
emprego sejam abertas no més de outubro, reunindo médo de obra em hotéis e
restaurantes, e fechadas em marco quando o verdo acaba, gerando um ciclo de emprego
e desemprego sistémico. Diante de uma realidade tdo diversa, questionei aos professores
suas percepcdes sobre os significados do trabalho no contexto dos jovens, de seus
alunos que ja chegam com experiéncias profissionais em diferentes instancias. O intuito
foi verificar se os docentes percebiam uma compreensdo de trabalho por parte dos
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alunos e se iriam se posicionar perante elas, tecendo alguma reflexdo sobre aquilo que
identificava. Trés professores utilizaram o termo subsisténcia em suas respostas,
explicitando que percebem em seus alunos essa interpretagdo do trabalho, como algo
necessario para lhes promover a existéncia. Os outros apontaram a questdo financeira
como relagdo primordial que os alunos estabelecem com o trabalho, sendo, para esses
professores, algo inerente a sociedade em que vivemos. Os professores entrevistados
ndo percebem em seus alunos significados para o trabalho diferentes de obter dinheiro
para a subsisténcia do sujeito e sua familia, ou seja, que os alunos trabalhadores nao
percebem o trabalho em qualquer um de seus aspectos da dimensdo ontoldgica,
entendendo que esses sujeitos ndo experienciaram formas de trabalho se ndo o alienado,
aquele que oprime e desumaniza os homens. Mesmo tendo em vista essas considera¢oes
sobre as percepcdes dos alunos, os professores ndo expressaram em suas colocagdes que
a categoria trabalho — compreendendo as dimensfes historica e ontoldgica — esteja
presente em seus planejamentos e selecdo de saberes para a mediacdo em sala de aula.
Alguns professores afirmaram que as discussdes sobre trabalho ndo podem acontecer de
modo forcado, nem panfletario, alegando que assim a compreensdo é comprometida. O
professor ainda pontua que sdo nos momentos das praticas pedagogicas que se consegue
colocar as questdes relativas ao trabalho e que o aluno por si faz a reflexdo, sem ser
forcado pelo docente. As praticas pedagogicas, nesse caso, precisam ter uma intencao
intrinseca que estimule a reflexdo, pois em muitas vezes, 0s alunos nao possuem
bagagem tedrica que possibilite realizar articulagGes por si s6. O que os professores
revelaram é que as questbes da categoria trabalho sdo tratadas de modo pontual, de
acordo com as demandas que vao surgindo e ndo como algo intencional, com uma
preparacdo tedrica envolvida. O que é discutido e planejado em reunides sao as questdes
do trabalho imediato, aquelas do mercado de trabalho. Tendo em vista esse contexto, é
possivel sublinhar a tarefa positiva que os intelectuais podem e devem desenvolver em
relacdo aos trabalhadores, escreve Manacorda (2013) com base em Gramsci. Essa
relacdo implica na aproximacdo e interacdo entre intelectual e trabalhador, aqui
pensados nas figuras do professor e do aluno, sendo que inclusive o professor se
reconhece como trabalhador, porém também se reconheceria no trabalhador estudante,
ou nesse estudante, o trabalhador? Questionamos entdo se o trabalho que o docente
realiza é diferente do trabalho que o estudante pratica em suas atividades laborais.
Quatro dos seis professores consideram que seus trabalhos docentes ndo diferem dos
trabalhos que os estudantes realizam, ou seja, se percebem como trabalhadores, tanto
quanto qualquer outra classe, ou atividade, mesmo que essas apresentem diferencas
funcionais evidentes, um professor e um auxiliar de cozinha, por exemplo. Outros dois
professores, ao contrério, consideram que o trabalho docente é distinto de qualquer
outro trabalho executado por seus alunos, mesmo que haja um ponto de consonancia: a
questdo da subsisténcia. Uma compreensédo limitada pode ser formulada a partir de, de
acordo com Contreras (2012), reprodugdes culturais e tradicionais da escola que
envolvem as rotinas e habitos, assim como as pressdes ambientais e 0s regulamentos
administrativos, que ocasiona o isolamento e a repeticdo do trabalho docente e ndo o
desenvolvimento de convicgbes e habilidades pedagOgicas que sejam criativas e
renovadoras. Ou seja, se a compreensdo do trabalho parte inclusive da préatica da sala de
aula e se essa prética é fragmentada, ndo oferece autonomia ao professor, este, por sua
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vez, desenvolverd uma compreensdo do trabalho também fragmentada. Apos a anélise
das entrevistas, baseada no método histdrico-dialético, tornou-se evidente que 0s
professores do PROEJA-FIC, no projeto Sabores do Saber, possuem uma compreenséo
elaborada sobre trabalho, em suas dimensbes ontologica e histérica. Porém, a
compreensdo de trabalho dos professores ndo fica evidente nos discursos que
elaboraram sobre suas praticas pedagogicas. A pesquisa mostrou que, nas praticas
pedagogicas, sobressaem as questdes relacionadas & dimensdo histérica da categoria
trabalho, para o atendimento de questdes urgentes da pratica do trabalhador estudante. O
que a educacdo precisa construir, de modo geral e ndo apenas no projeto Sabores do
Saber, é o compromisso com um horizonte utdpico, como escrevem Contreras (2012) e
Harvey (2013), que vislumbre a transformacéo social e econdmica. Tornar-se pratica de
liberdade para transformar o mundo, por meio da educacdo, passa, portanto, por uma
compreensdo omnilateral da categoria trabalho, sob pena deste continuar sendo
caracterizado apenas em sua dimensdo historica, com seus aspectos negativos,
mantendo a fragmentagcdo dos sujeitos. Essa fragmentagdo, que faz parte da divisdo
social que o trabalho sofreu ao longo da histéria, de acordo com Konder (2012), faz
com que a humanidade tenha uma grande dificuldade para pensar seus préprios
problemas e encara-los de um angulo universal. Para o autor, mesmo sinceros, 0s
sujeitos sé@o influenciados pelo ponto de vista dos exploradores do trabalho alheio. Isso
quer dizer que, para que uma compreensdo de trabalho seja disseminada e fortalecida na
e pela classe trabalhadora, ha de se continuar com os esforcos em sindicatos,
associacdes, encontros, congressos, debates, greves, enfim, agir como cupins, tal qual
propde a “teoria de cupim®”” de Harvey. Para finalizar, por ora, enfatizamos que o
retrato dessa realidade apresentada € apenas provisoria, sem a pretensdo de esgota-la,
pois “a realidade ¢ sempre mais rica do que o conhecimento que temos dela”
(KONDER, 2012, p. 36).

Palavras-chave: Educacdo de Jovens e Adultos; Trabalho; PROEJA; Educacao
Profissional.
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224
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EIXO TEMATICO: A EJA NA PERSPECTIVA DO MUNDO DO TRABALHO

RESUMO

Este relato tem como objetivo apresentar uma experiéncia de um curso de qualificacdo
profissional desenvolvido IFSC campus Joinville com recorte de género, operado pelo
exclusivamente pela instituicdo. O curso que foi resultado do programa mulheres sim
que proporcionou formacdo profissional no campo do artesanato, também discutiu
temas relacionados a género, estimulou o debate, possibilitou o dialogo intergeracional
e a integracdo entre mulheres brasileiras e haitianas, estimulando a integracao cultural,
social e a desconstrucdo de muitos preconceitos.

Palavras-chave: Educacéo profissional, género e empoderamento.

Educacdo das mulheres tem sido considerada uma das principais
estratégias de combate a pobreza e ao subdesenvolvimento.
Todas as grandes conferéncias internacionais patrocinadas pela
ONU a década de 1990 incorporaram em suas recomendacdes
um tépico sobre o acesso de meninas e mulheres a todos os
niveis e modalidades educacionais (ROSEMBERG, 1997).

Mulheres Sim é um curso de extensdo com recorte de género que oferece cursos
formacgéo profissional inicial e tem como um de seus objetivos oportunizar que
mulheres que tiveram trajetdrias escolares e laborais interrompidas ou que vivam em
situacdo de vulnerabilidade. Os objetivos da formacao oferecida, através dos cursos séo
a possibilidade das educandas reinserirem no mundo do trabalho, retomar o processo de
escolarizacdo, melhorar sua relacdo familiar, compartilhar conhecimento e experiéncias
com mulheres com trajetorias em comum.

O programa dialoga com demandas estratégias internacional de politicas deformacao e
emancipacdo para mulheres o Programa busca a valorizagdo da mulher, o
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empoderamento®., o acesso aos direitos, cidadania e possibilidades de geracdo de
renda” (WITT, 2014).

Com objetivo de estimular a possibilidade de mudanca dessa realidade é que o curso de
Educacdo e Geénero com carga horaria total de 96 horas traz no seu
curriculo um  percurso  formativo que buscou dialogar com  as
necessidades das educandas.

Ele é uma acdo extensdo do Instituto Federal de Santa Catarina e foi desenhado para
suprir a demanda de mulheres que ndo conseguiriam mais acessar o Programa Mulheres
Mil, por conta de sua inclusdo ao Pronatec por exigir uma escolaridade minima para
alguns cursos.

2-METODOLOGIA

Pedagogicamente o Programa Mulheres Sim tem como perspectiva metodolégica a
concepgdo historico critica, a qual Saviani define: Pedagogia Histdrico-Critica é o
empenho em compreender a questdo educacional a partir do desenvolvimento histérico

objetivo. Portanto,

A concepcgdo pressuposta nesta visdo da Pedagogia Histérico-
Critica € o materialismo historico, ou seja, a compreensdo da
histdria a partir do desenvolvimento material, da determinacao
das condigdes materiais da existéncia humana (SAVIANI,
2000).

Para desenvolver edicdo 2016 e materializar o curso foram definidas parceiras entre
servidores do campus, docentes que podem utilizar as aulas para preencher carga
horéria de trabalho e educadores populares, que atuavam militantemente, ja que o
programa nédo prevé remuneracgdo o que transformou a adeséo de profissionais ao curso
um desafio. Os educadores envolvidos no curso desenvolvem as aulas segundo sua
formacéo e area de interesse 0 programa também contou com uma bolsista para auxiliar
no percurso formativo. Componentes curriculares do curso:

Conhecimento histérico-cultural 10h

Saude da mulher e da familia 10h

28 . x . . . .
Consiste na concepcdo do poder das mulheres como forma de exigir equidade de género nos variados
tipos de atividades sociais, de modo democratico e responsavel.
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Etica e cidadania 08h

Linguagens 10h

Informatica 08h

Desenvolvimento social e 08h

sustentavel

Vivéncia matematica 08h
Geracdo de Renda 18h
TOTAL 80h

Fonte: PPC Programa Mulheres Sim (2016)

Segundo o PPC do programa, os componentes curriculares, apresentados, na tabela

anterior, ttm como objetivo:

Proporcionar a constru¢do de conhecimentos que auxiliem as
alunas no exercicio da cidadania, na melhoria de sua qualidade
de vida sua e de sua familia, e que contribuam para geracdo de
renda, a partir do desenvolvimento de atividades embasadas no
saber ja adquirido, abordando temas contextualizados e de
impacto direto no seu dia a dia. (Programa mulheres Sim, 2016).

O curso que o campus optou foi o de artesanato e foi oferecido para 30 mulheres e nessa
edicdo 50% das vagas foram reservadas para mulheres haitianas. O interesse em trazer
para curso as haitanas, foi decorrente o interesse em estimular inclusdo dessas mulheres
que vivem em condicdo de vulnerabilidade social e econdmica. Outra motivagéo foi de
dar visibilidade a mulher imigrante que esta tentando reconstruir a vida em Joinville,
mas que por conta da lingua e das diferencas culturais sofrem dificuldades de insercao
social e econémica, auxiliando-as no entendimento do funcionamento das politicas de
inclusdo social, para que elas também pudessem acessa-los, para as vulneraveis e a
inscricdo CAD (inico®® e também estimular que elas retomassem a escolarizacéo que na
cidade fosse, na EJA ou em outros cursos oferecidos pela instituigéo.

O IFSC/Joinville entendeu que esse curso poderia ser uma possibilidade de
desconstrucdo de mitos, preconceitos e integracdo entre mulheres de lugares téo
distintos, mas com trajetdrias de vida que muitas vezes se cruzam e problemas comuns.

% O sistema é porta de entrada para 20 politicas ptblicas. Para se cadastrar, as familias devem ter renda
mensal de até meio salario minimo (R$ 394) por pessoa. Mais de 27 milhdes de familias estdo inscritas no
sistema. O cadastro € feito nas secretarias municipais de assisténcia social ou nos Centros de Referéncia
de Assisténcia Social (Cras). A pessoa responsavel pela familia deve levar o titulo de eleitor ou 0 CPF e
um documento de cada membro familiar. Disponivel. www.mds.gov.br em acesso em janeiro de 2017
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O publico alvo do Programa Mulheres Sim sdo mulheres e meninas maiores de 15 anos
em situacédo de vulnerabilidade. O projeto do programa incluiu oficinas e palestras como
formagdo complementar do programa. O eixo escolhido pelo campus, no caso de
Joinville a opcéo foi artesanato, devido a disponibilidade de espaco e interesse das
educandas envolvidas e uma Feira de Economia Solidaria como estratégia de
divulgacdo dos trabalhos realizados pelas educandas ao longo do curso além do a
geracdo de renda.

O percurso formativo foi iniciado com as aulas de conhecimento histérico cultural, os
recursos utilizados em sala foram elaborados em Frances e portugués, na tentativa de
facilitar a comunicacdo e o aprendizado, o resultado foi satisfatério porque uma das
educandas falava francés, portugués e criolle haitiano, lingua falada pela maioria das
haitianas. Nas primeiras aulas descobrimos que o francés era um idioma que se aprendia
na escola e que o criolle haitiano era a lingua falada por todos.

Contornada essa situacdo 0s conteudos, abordados nesse primeiro componente
curricular, teve como objetivo aproximar as educandas, criar vinculo e desconstruir
preconceitos. A historia e a cultura do Haiti e de Joinville foi o ponto de partida, 0s
materiais produzidos serviam para mediar o dialogo entre 0s grupos e estimular o debate
e a troca de conhecimento. Além de apresentagfes em Power point, também foram
exibidos videos que falavam do Haiti do Programa Passagem Para®., como cultura,
religido e a presenca brasileira no pais através do exercito da ONU®, essa experiéncia
foi enriquecedora para a educadora, que nunca tinha trabalhado com um grupo de
diverso e se sentiu também desafiada a preparar as aulas e desenvolver trabalhos em
grupo que sempre estimulasse o dialogo e a troca de conhecimento. As aulas foram
concluidas com uma visita ao museu nacional de imigracdo de Joinville através de uma
visita guiada, onde a histéria das mulheres que participaram da construcao dessa cidade
sempre estava em cena.

Conclusao:

Nesse trabalho, pudemos verificar que programas educativos com recorte de
género, especialmente no campo da educacdo de jovens e adultos, podem estimular o
processo de empoderamento e inclusdo socio educacional de mulheres. Que as
dificuldades encontradas por elas na instituicdo, como preconceito racial e social, fazem

% Nome de um programa de televisdo brasileiro, exibido desde 2004, pelo Canal Futura, em que o
jornalista Luis Nachbin mostra diversos paises do mundo, focando nas curiosidades culturais peculiares a
cada povo.

3! Forcas de manutencéo da paz das Nagdes Unidas (em inglés: United Nations Peacekeeping Forces)
sdo forcas militares multinacionais instituidas pela Organizacdo das Nac¢des Unidas com a aprovagao e
objetivos designados pelo Conselho de Seguranca das Nacfes Unidas para atuar em zonas de conflito
armado. Seus participantes sdo conhecidos como boinas azuis ou capacetes azuis.Geralmente os objetivos
das missBes estdo relacionados ao monitoramento de cessar-fogos, supervisionamento de retirada de
tropas.
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parte do cotidiano de mulheres de mulheres brasileiras. Para o campus essa agéo
educativa oportunizou que estudante, professores e servidores do campus tivessem
contato com um puablico que ndo frequentaria a instituicdo se ndo fosse através do
programa mulheres sim. Também podemos destacar a baixa evasdo das educandas
apenas das 30 mulheres selecionadas apenas trés ndo concluiram o curso. O percurso
formativo estimulou uma educanda a voltar a estudar e a mesma atualmente frequenta
um curso técnico em mecénica oferecido pela instituicdo. Outro aspecto importante o
programa trouxe para o campus, foi a possibilidade de vivenciar praticas pedagogicas
com um publico diferente dos que costumam frequentar o campus. Essas mulheres
educandas do programa apontaram a importancia instituicdo desenvolver e formacoes
acOes educativas no campo da educacdo de jovens e adultos, como estratégia de
ampliacdo de programas de agGes formativas que incluam

E preciso pensar sobre a diversidade que compde o publico, dando voz aos sujeitos aos
quais se destinam o fazer pedagodgico da educacao de jovens e adultos. Entendemos que
pratica docente tem uma grande forca na construcdo de um ambiente escolar mais
igualitario com relagdes sociais mais dignas e respeitosas. E nesse movimento, justifica-
se a necessidade da formacdo do/as educador/as a partir das tematicas de género e
sexualidade que eles e elas tenham condi¢des de mediar as relagdes sociais e enfrentar
as praticas discriminatdrias e excludentes que permeiam o cotidiano da EJA.
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EIXO TEMATICO: A EJA NA PERSPECTIVA DO MUNDO DO TRABALHO

RESUMO

Introducéo: A Educacgdo de Jovens e Adultos (EJA) é uma modalidade de ensino que
vem gradativamente ampliando espacos nas discussdes e reflexdes de educadores e
pesquisadores de todo o pais. Ano a ano, milhares de jovens, adultos e idosos procuram
as escolas com o objetivo de retomar os estudos, pelos mais distintos motivos: pretenséo
de mudanca de emprego, satisfacdo pessoal, desejo de cursar Ensino Técnico e/ou
Ensino Superior, adquirir aprendizagem, necessidades de possuir estudos, entre outros
(TEIXEIRA, PASSOS, 2012) . Sdo participantes ativos, com legados historicos, que
veem na EJA uma chance de adquirir conhecimento. A Constituicdo Federal de 1988
em seu artigo 205, afirma que: A educacao, direito de todos e dever do Estado e da
familia, sera promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao
pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o0 exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho (BRASIL, 1988). Segundo dados da Relagdo Anual de
Informagdes Sociais - RAIS (2015), em Santa Catarina, 33%, ou seja, 724.810
trabalhadores formais ndo possuem Escolaridade Béasica completa e no municipio de
Joinville, 29%, que equivalem a 69.391 trabalhadores formais sem Educacdo Bésica
completa. Nesse contexto, considerando a importancia, complexidade e diversidade da
modalidade, chama-se a atencdo a formacdo docente para Educacdo de Jovens, Adultos
que estd prevista na Lei de Diretrizes e Bases — LDB 9394/96, em seu Art. 61: a
necessidade de “formagdo de profissionais da educag¢ao de modo a atender aos objetivos
dos diferentes niveis e modalidades de ensino e as caracteristicas de cada fase do
desenvolvimento do educando” (BRASIL, 1996). No cenério atual, a profissdo docente
para atuacdo na EJA EaD busca ressignificar o seu papel perante o surgimento de uma
nova cultura profissional. O termo profissdo assume diferentes significados, de acordo
com a realidade em que se insere. Imberndn (2000) quando remete ao profissionalismo
coloca: Ser um profissional, portanto, implica dominar uma série de capacidades e
habilidades especializadas que nos fazem ser competentes em um determinado trabalho,
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além de nos ligar a um grupo profissional organizado e sujeito, a controle.
(IMBERNON, 2000, p.25). O processo de formacdo académica tradicional néo
corresponde suficientemente as expectativas e os anseios sociais. As tendéncias atuais
sinalizam para a educacdo ao longo da vida. Aprender e viver constitui-se ato
indissolavel, assim, os profissionais de um modo geral devem buscar um novo sentido
para o seu trabalho. Metolologia: No que se refere aos métodos e instrumentos
adotados, opta-se pelo enfoque qualitativo, a fim de que se torne possivel uma visdo
mais ampla do fenémeno pesquisado. Os instrumentos de coleta de dados aplicados
serdo: a observacao e a entrevista semiestruturada, cujas respostas serdo analisadas em
seu conteudo a luz da teoria de andlise do discurso de Bardin (2011). Em todo o
processo de pesquisa, 0s participantes serdo Docentes da Educacdo de Jovens e Adultos
da Escola de Jovens e Adultos de Joinville. Resultados: Por tratar-se de um ensaio, 0
presente resumo traz como resultado prévio o levantamento e andlise da literatura. A
educacdo como processo de ensino/aprendizagem presentes na EJA tem no professor o
mediador para o processo acontecer, essa mediacdo deve fundamentar-se no e pelo
dialogo coletivo, valorizando os saberes do outro, seus contextos e sua histéria. O
processo educativo implica no reconhecimento do outro, ou dos outros, como sujeitos
inseridos num contexto no qual as variedades de fios das relagdes dos participantes
desse processo, constituem a tecedura significante dos saberes reconhecido e
possibilitam sua sistematizacdo universal (PRADA, 2016). Neste movimento de
ensino/aprendizagem, Freire (1996) reforca a importancia da mediacdo e do dialogo,
destacando que o professor deve buscar trazer o “saber de experiéncia dos educandos”
(FREIRE, 1996, p. 87). Esses saberes serdo como ponto de partida para a compreensao
do mundo em que vivem. O que ndo significa ficar neles, mas buscar novos, supera-los,
como ressalta Freire (1992, p. 70-71): [...] partir do saber que os estudantes tenham néo
significa ficar girando em torno deste saber. No aspecto da qualidade de formacéo
docente para atuacao na EJA, o que ocorre € uma crescente descaracterizacdo dos cursos
de formacdo, juntamente a falta de livros escritos que propicie apoio a essa formacéo, a
pouca contribuigdo das universidades, ao desprezo das questdes de ensino e a formagéo
para o trabalho docente. Sdo muitos os desafios o0 que torna a pratica de ensinar cada
vez mais complexa (GATTI, 1997, p. 21). Tais aspectos séo evidenciados na perceptivel
lacuna de produgdo cientifica, dentre as que existem, a maior parte referem-se as
praticas de alfabetizacdo e formacdo em servico dos alfabetizadores, sendo, ainda, mais
diminuto o nimero de estudos sobre a formagdo académica inicial de professores de
EJA para atuar em toda a educagdo basica (VENTURA, 2012). Em meu exercicio
profissional de gestdo e organizagéo do corpo docente para atuar na EJA, em muitos
casos, percebeu-se que a motivacao para trabalhar com a modalidade, acontece quando
outras possibilidades foram esgotadas, restando a EJA com toda sua bagagem histérica
de preconceito. Ventura e Carvalho (2013), em sua pesquisa, mostram o lugar marginal
ocupado pela EJA no ambito do sistema educacional e, em decorréncia disso, 0
desconhecimento da especificidade da natureza da EJA, bem como o néo
reconhecimento dela como um campo de conhecimento proprio. Basicamente a EJA
tem sido uma educacéo limitada a suprir um deficit escolar acentuado de uma massa de
mulheres, homens, negros etc. que sobrevivem do seu proprio trabalho; portanto, é a
classe trabalhadora, com as suas mais diversas identidades, o grande publico da EJA.
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(VENTURA, 2012, p. 78) Tais fatores relacionam-se diretamente com a incipiente
formacéo (especialmente nas licenciaturas) até hoje disponibilizada aos professores para
atuar nessa modalidade de ensino (VENTURA, 2012). Em sintese, Ventura enfatiza:
[...] por um lado, sob o aspecto legal, ha o reconhecimento da area e da necessidade de
uma formacdo docente para atuar nela na perspectiva da elaboracdo de projetos
pedagdgicos proprios; por outro lado, na pratica, a questdo permanece, como sera Vvisto,
ainda muito timida, principalmente, na formagdo do docente que ir4 atuar tanto na
segunda etapa do ensino fundamental quanto no ensino medio na modalidade de EJA
(VENTURA, 2012, p.73) Em suas pesquisas sobre a visdo da Educacdo de Jovens e
Adultos, Di Pierro, Joia e Ribeiro (2001), observam que a EJA tem se constituido ao
longo da histéria da educacdo brasileira, em uma modalidade que responde
secundariamente as expectativas e as necessidades de sua proposta, seja pela
inadequacdo das concepcOes, ou ainda, pela forma reducionista do conhecimento. A
perspectiva e desafio é construir um processo educativo onde cidadéos e cidadds tenham
ciéncia da producdo de sua existéncia [...] (GONCALVES, 2010, p.31) Nos espagos de
formacdo docente, seja inicial ou continuada, deve-se garantir e aprofundar as
discussGes no compromisso de cumprir a legislacdo pertencente ao Parecer CNE/CEB
11/2000 que contempla a fun¢do qualificadora da EJA, quando explicita que “(...) tem
como base o carater incompleto do ser humano cujo potencial de desenvolvimento e de
adequagdo pode se atualizar em quadros escolares ou ndo escolares” (BRASIL, 2000).
A relevancia dessa proposta de reflexdo relaciona-se a marginalizacdo da EJA e a
necessidade de se ampliar a discussao, na perspectiva de que ha uma lacuna ociosa em
relagdo a formacgdo docente voltada para contextos de diversidade e complexidade, e o
que € necessario saber para ensinar. Moura (2009) confirma quando diz que: permanece
o siléncio e o vazio institucional na formacéo social de professores para modalidade.
Permanece a improvisacdo de professores e transposicdo de professores do Ensino
Fundamental de criancas para atuarem na pratica pedagdgica da EJA, tal como se
registrava nos primordios da historia da educacdo. Leitdo (2004) destaca a necessidade
de criacdo de espagos de conhecimento, didlogo, sensibilizacdo, auto formacdo e
formacdes eficientes que realmente contribuam com as mudancgas qualitativas nos
ambitos: profissional e pessoal dos professores e estudantes (LEITAO, 2004). Gatti e
Garcia (2011) ressaltam que no Brasil, os cursos de Educagdo Continuada cresceram
nos ultimos anos. O professor busca possibilidades para aperfeicoamento de sua pratica.
Os autores propde um confronto de saberes entre as instituicbes formadoras e os
professores em exercicio, acdo que visa contribuir para construgdo de novos
conhecimentos, articulacdo de saberes teoricos e praticos para uma melhor compreensdo
do processo e das especificidades. Novoa reforga a importancia dos diferentes saberes,
quando destaca que “ndo se trata de mobilizar a experiéncia apenas numa dimensao
pedagdgica, mas também num quadro conceptual de producio de saberes” (NOVOA,
1992, p. 14). Faz-se necessario trilhar um caminho nos curso de formagdo continuada
que seja contrario aquele executado até o momento, com programas de formacéo que
estejam voltados para mobilizar elementos praticos, cognitivos, sociais e emocionais
nesse processo (GATTI; GARCIA, 2011). A Educacdo de Jovens e Adultos na
modalidade a distancia (EJA/EaD) surge como uma importante possibilidade de acesso
a escolarizacao para uma parcela da populacdo que foi impedida do direto a educacéo.
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Desta forma, a EJA EaD além de possibilitar o acesso a educacéo, permite o contado e o
uso de tecnologias diversificadas, corroborando com a evolucéo técnica que possibilita
0 despertar e a ampliagdo da sensibilidade perceptiva e cognitiva. E oferece novas
condicdes de apropriacdo e recepcao de representacdes e conhecimentos sobre 0 mundo
(SETTON, 2005). A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional possibilitou que a
educacdo a distancia se constituisse e se firmasse no panorama nacional. O Plano
Nacional de Educacdo PNE — (2011) destaca a necessidade de ampliar sua compreensao
para poder incorporar todas as possibilidades que as tecnologias de comunicacdo
disponibilizam para todos os niveis e modalidades da educagdo (BRASIL, 2002). A
educacdo online permite a interatividade, a aprendizagem colaborativa e a
dialogicidade, possibilita aprender junto, com o outro, mediado por tecnologias. O
ambiente virtual de aprendizagem - AVA permite que se estabeleca uma comunicacéo
aberta e plural. A educacdo, seja na modalidade a distancia ou presencial, necessita
realizar-se como pratica social que busque proporcionar autonomia, tornando-se com a
pratica da liberdade, que contribua para a conscientizacdo libertadora das opressdes que
a sociedade globalizada nos impde e da qual precisamos emergir através da
conscientizacdo, pelo reconhecimento dos homens como pessoas e sua inclusdo no
processo histérico em busca de sua afirmacdo (FREIRE, 1999). A excessiva
formalizagdo do planejamento de ensino e uma teorizagdo muitas vezes apresentada de
forma hermética para os docentes, levou e ainda leva, em algumas situacGes, a uma
atitude burocratica de preenchimento de formularios que, tdo logo sdo concluidos, séo
abandonados pelos professores, gerando um descompasso entre a legislacdo, o
curriculo, o que se planeja e a pratica efetiva durante as aulas. Observa-se que, muitas
vezes, que ha uma recusa ao planejamento da acdo docente, ao enquadramento da
pratica de ensino a modelos pré-estabelecidos, o que, de um lado, é positivo, mas, de
outro, é negativo, porque, porque junto com essa pratica formal, abandona-se, também,
a reflexdo sobre a acdo, que deve caracterizar o planejamento flexivel e contextualizado,
etapa fundamental em qualquer atividade. A diversidade dos meios enriquece o trabalho
docente e o0 uso conjugado de diferentes recursos em sua pratica de ensino
aprendizagem, pode gerar novas possibilidades de abordagem, estimulando a atencéo e
o interesse do estudante. A Educacdo a Distancia, segundo Corréa; Espindola; Pellegrini
(2007) representa uma inovagdo no processo de educacdo, afirmando que: Para o
trabalhador que procura a EJA esta modalidade de EAD surge como uma possibilidade
tangivel e acessivel para complementacdo dos estudos, obtengdo do reconhecimento
formal de suas aptiddes e conhecimentos empiricos e maneira de manter-se como
elemento ativo dentro de um mercado de trabalho cada vez mais competitivo.
(CORREA; ESPINDOLA; PELLEGRINI, 2007 p. 6). A pedagogia dialogica e
problematizadora propde que haja uma participacdo ativa e dindmica do aluno
trabalhador na sala de aula. E necessario considerar a experiéncia de vida dos
estudantes, isto serd a base para a construcdo dos novos conhecimentos destes alunos
jovens e adultos. Nessa visdo, a EaD tem no professor o papel de problematizador,
expondo ao estudante situagOes reais de aplicagdes dos conhecimentos formais em
situacbes ndo formais, com recursos tecnoldgicos, formando redes de conhecimentos
(FREIRE, 2003). Os conhecimentos provenientes e a realidade dos sujeitos da EJA
compactuam com sua interacdo com seu meio. “Todo processo de construgdo de
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conhecimentos, marcadamente o do adulto, aluno da EJA, é permeado por suas
vivéncias, cuja lembranca ¢ mobilizada em determinados momentos das interacdes de
ensino-aprendizagem escolar” (FONSECA, 2002, p. 26). Consideracgdes Finais: A
Educacao de Jovens e Adultos tem sido apontada como uma das vias para a construcao
de uma sociedade mais justa e democrética. Para tanto, deve-se considerar as demandas
que as sociedades modernas vém impondo aos sujeitos que dela fazem parte, com vistas
a superacdo das desigualdades sociais, promovendo aprendizagens que garantam a
insercdo plena desses sujeitos. Além, de manter um compromisso social para assegurar
a garantia dos direitos humanos e a participacdo cidaddo. Segundo Alcoforado (2008),
as historias de vida possuem sua importancia nas praticas educativas, pois esse: “[...]
trabalho hermenéutico, simultaneamente retrospectivo e prospectivo, sustenta-se na
conviccdo que a aprendizagem ndo reside somente nos saberes disciplinares exteriores a
pessoa, mas também no conhecimento de si propria, elegendo como recursos educativos
as experiéncias de vida, as historias vividas e as herangas sociais e culturais de todos o0s
envolvidos num processo de educagdo/formagao” (ALCOFORADO, 2008, p. 107). O
desafio imposto para a EJA na atualidade se constitui em reconhecer o direito do jovem
e adulto de ser sujeito; mudar a maneira como a EJA é concebida e praticada; buscar
novas metodologias, considerando os interesses dos jovens e adultos; pensar novas
formas de EJA articuladas com o mundo do trabalho; investir seriamente na formacao
de educadores; e renovar o curriculo — interdisciplinar e transversal, entre outras acdes,
de forma que este passe a constituir um direito, e ndo um favor prestado em funcéo da
disposicdo dos governos, da sociedade ou dos empresarios (FREIRE, 1997). Os
resultados desta pesquisa serdo capazes de contribuir para reflexdes e mobilizagdes
das praticas docentes realizadas no contexto da Educacdo de Jovens e Adultos EaD.
Futuramente, tais informagdes poderdo ser utilizadas no desenvolvimento de programas
de formagdo. Espera-se que 0s conhecimentos que virdo a ser construidos por esse
estudo, possam promover aos Docentes da EJA, a aprendizagem de estratégias
construtivas e adaptativas para o desenvolvimento da autonomia dos estudantes.

Palavras-chave: Educacdo de Jovens e Adultos 1; Mundo do Trabalho 2; Ensino Médio
Ead 3; Formacao Docente 4
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EIXO TEMATICO: A EJA NA PERSPECTIVA DO MUNDO DO TRABALHO

RESUMO

Diante dos 10 anos de PROEJA no Brasil faz-se necessario fazer um panorama
historico, desde a criacdo do Programa de Educacgdo Profissional Técnica Integrada de
Nivel Médio na Modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos (PROEJA) até a atual
conjuntura. O objetivo € registrar 0s incentivos e avancos que esse programa recebeu,
ver como ele estd atualmente e quais as medidas a serem tomadas como resisténcia para
que ele siga existindo. Como referencial tedrico, foram utilizados Pelandré, Esteban e
Branddo. Para realizar o histérico, foi feita uma pesquisa qualitativa e bibliografica em
documentos e nas leis que embasam o PROEJA. Infelizmente, diante da atual
conjuntura sociopolitica e econémica que o Brasil atravessa depois de um ano do Golpe
politico, o PROEJA tem demonstrado um substancial enfraquecimento. Se ndo houver
uma unido dos agentes atuantes no PROEJA, apara lutar pelo programa e fazé-lo
resistir, o futuro ndo sera de boas noticias.

Palavras-chave: Educacdo. Trabalho. Profissionalizacdo. PROEJA. Historico.

UM PANORAMA DOS 10 ANOS DO PROEJA: AVANCOS E RESISTENCIA

O Proeja como politica de inclusao

Com o0 PROEJA, o Governo Federal (2005 -2015) buscou atender a demanda de
jovens e adultos que procuram obter uma qualificacdo profissional técnica, mas que
interromperam a sua escolarizacao ao final do ensino fundamental. Esse programa foi

instituido pelo Decreto n° 5.840, de 13 de julho de 2006, e constitui-se em uma
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ampliacdo do Decreto n® 5.478, de 24 de junho de 2005, que cria 0 PROEJA. No curso,
o0 aluno recebe a formacdo em um curso técnico concomitantemente com o ensino
médio. O investimento de recursos publicos na educacdo voltada ao jovem e ao adulto,
por parte do governo federal, busca implementar projetos que objetivam a ampliacdo do
ensino medio, 0 acesso ao ensino superior e a educacgédo profissional.

Sobre a Educagdo de Jovens e Adultos, a LDB - Lei de Diretrizes e Bases da
Educacgdo Nacional Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, estabelece as diretrizes e
bases da educacdo nacional, em seu CAPITULO I, Secdo V, em seu artigo 37, inc. 1° e
2° e no CAPITULO I, artigos 39 e 40. Esses artigos seguem em vigor mesmo apos a
alteracdo da LDB em 16 de fevereiro de 2017. Mesmo assim, 0 PROEJA representa um
significativo aumento da oferta do Ensino Profissional na Rede Federal de Ensino para
os Jovens e Adultos, oferecendo cursos que tém por objetivo, de acordo com o Decreto
n° 5.840, 13 de julho de 2006, e o Documento Base do PROEJA, a construcdo do
projeto pedagdgico integrado.

O PROEJA recebeu do Governo Federal, nesses 10 anos de existéncia, 0S
seguintes investimentos:

Em 2006, a criacdo do convénio com os Estados para incentivar a implantacdo
de cursos PROEJA. Logo em seguida a promulgacdo do primeiro Decreto, o Governo
Federal lancou um convite nacional aos estados brasileiros visando o incentivo a oferta
desta nova modalidade de curso. Os Estados que se interessaram pela oferta do
PROEJA, firmaram convénios para inicio da oferta., no valor de R$ 2.104.002,10.
Dentre os estados que aceitaram esse desafio destacam-se o Acre, Ceara, Goias, Mato
Grosso do Sul, Paraiba, Rio Grande do Norte, Sdo Paulo e Tocantins. Naquele ano
também ocorreu a primeira edicdo do Curso de pos-graduacéo lato sensu PROEJA e a
descentralizacdo orgamentéria para toda a Rede Federal de Educacdo Profissional,
Cientifica e Tecnoldgica.

Em 2007, aconteceu a chamada publica de Formagcdo PROEJA — 02/2007
(cursos de formacdo com carga horéria de 120h a 240h). Valor repassado: R$
3.661.742,91. Numero de projetos aprovados: 24 entre escolas federais e estados. O
objetivo desta acdo é contribuir para a formacdo de profissionais que, mesmo ja

196



ALFPF:

| REUNIAO REGIONAL SUL

possuindo cursos de pos-graduacao, queiram refletir e se capacitar para trabalhar com a
oferta PROEJA; a segunda edi¢cdo do Curso de pés-graduacdo lato sensu PROEJA.
Valor repassado: R$ 10.624.531,98 Numero de polos e matriculas: 21 polos com
aproximadamente 3450 matriculas; o lancamento do edital PROEJA/CAPES/SETEC n°
003/2006. O investimento em pesquisa € fundamental para a producdo de conhecimento
para este novo campo epistemoldgico que integra a educacdo profissional com a
educacéo de jovens e adultos.

No ano de 2008, foi feita a chamada publica de Formacdo PROEJA — 01/2008; a
terceira edicdo do Curso de pés-graduacao lato sensu PROEJA. Valor repassado de R$
8.975.288,19; a criacdo da Assisténcia ao Estudante Proeja da Rede Federal. A partir do
ano de 2008, tendo em vista a contribuicdo para a permanéncia dos estudantes nos
cursos PROEJA das escolas federais, a SETEC ampliou o recurso ja descentralizado
para atendimento ao estudante carente da educacdo profissional. Por meio de
descentralizacdo as escolas, todo o estudante carente dos cursos PROEJA passou a ter
direito a um recurso de R$ 100,00 para subsidiar suas despesas no curso (transporte,
alimentacdo, reproducdo de material). Nesse mesmo ano, ocorreu 0 primeiro evento
Dialogos PROEJA.

Em 2009, foi oferecida a quarta edicdo do Curso de pds-graduacao lato sensu
PROEJA. Recurso investido de R$ 7.632.802,12. Numero de polos e matriculas: 33
polos com aproximadamente 2789 matriculas. Nesse ano foi langado o edital PROEJA
FIC. O total de recurso ja investido nesta acdo é de R$ 16.219.231,28 para oferta de
11.224 matriculas.

Em 2010, realizou-se o 1° Encontro Nacional PROEJA FIC: Dialogos de
Experiéncias” a realizado nos dias 7 ¢ 8 de dezembro de 2010, no Hotel Embaixador,
Porto Alegre/RS. Em 2011, deu-se o repasse dos recursos devolvidos dos projetos
Proeja Fic e Especializacdo oriundos do Of. Circular n® 04 de 20 de janeiro de 2011,
bem como as transferéncias de recursos para Assisténcia Estudantil via matriz
orgcamentaria, o que visa aumentar a celeridade do processo e evitar possiveis atrasos
para os alunos. No mesmo ano ocorreu a reunido dos coordenadores de Especializagdo

Proeja realizada nos dias 9 a 11 de agosto de 2011 e a reunido para atualizacdo do
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Documento-Base PROEJA realizada no dia 02 de setembro de 2011; o lancamento do
Aditivo do Oficio Convite n° 40, de abril de 2009 para oferta de turmas em cursos
PROEJA-FIC, por meio do Oficio-Convite 104, em setembro de 2011, visando a
abertura de novas turmas de cursos ja aprovados; o Seminario Nacional PROEJA
ocorrido em Brasilia de 22 a 24/11/2011 com a participacdo de mais de 150 pessoas
Organizacéo de turmas do PROEJA Prisional junto ao Instituto Federal do Rio Grande
do Norte no curso Gestdo em Qualidade de Servigo com 12 alunos e Instituto Federal de

Rondonia no curso de Vendas/ Auxiliar Administrativo com 26 alunos.

O Publico do PROEJA

O PROEJA é destinado particularmente a sujeitos marginais ao sistema, com
atributos sempre acentuados em consequéncia de alguns fatores adicionais como
raca/etnia, cor, género, entre outros. Negros, quilombolas, mulheres, indigenas,
camponeses, ribeirinhos, pescadores, jovens, idosos, subempregados, desempregados,
trabalhadores informais sdo emblemaéticos representantes das multiplas apartacfes que a
sociedade brasileira, excludente, promove para grande parte da populacéo desfavorecida
econbmica, social e culturalmente. Além disso, havia a proposta que ainda ndo foi
largamente implementada do PROEJA indigena, PROEJA prisional, PROEJA +
incluséo de deficientes, PROEJA + populacgéo de rua.

O Proeja na atual conjuntura

Na sala de aula: EJA/PROEJA é uma modalidade de ensino que deve estar
ancorada na Educacgéo Popular, no entanto, essa ndo € a realidade da sala de aula. Em
entrevista concedida a Nilcéa Pelandré, Paulo Freire afirma a luta diaria travada entre os
docentes que trabalham na EJA. Ele diz:

[...]Ja prética educativa € um ato politico[...]a curiosidade ndo é
gratuita, a curiosidade ndo é neutra. O conhecimento a que esta
curiosidade nos leva compromete a base de uma op¢éo, de um sonho,
de uma utopia que sdo politicos. Entdo nunca houve uma educacao
neutra. A educacdo é uma préatica politica.[...Jcomo é que posso eu ser
neutro, se participo como sujeito que opta por uma pratica que me
leva a um sonho? Necessariamente meu sonho ndo é o sonho de todo
mundo, entdo eu tenho um sonho que se opde a outro sonho. Se eu sou
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um educador progressista, obviamente que a diretividade da minha
pratica se opde a pratica de um educador reacionario. (PELANDRE,
s/d, p. 14-15)

Sendo assim, um dos pontos essenciais para que a EJA tenha uma educacao
popular é que o docente admita um olhar e um pensamento de movimento popular; que
ele defenda politicamente a bandeira do popular. Sem isso, a pratica ficard destoada do
discurso e, por esse motivo, vemos muitos “professor@s” que parecem ter lido a
Pedagogia do Oprimido as avessas e enxergam-se como o oprimido na sala de aula em
que o estudante “pode tudo, pode falar, pode dizer se gosta ou ndo, pode argumentar”.

Branddo em seu texto afirmava o que infelizmente ainda ¢ uma pratica: “que
modelos de educacdes dirigidos as classes populares nem sempre tém recebido a
atenc¢do que merecem.”(s/d, p. 53) Mais adiante, o autor comenta outro fato igualmente
triste que ocorre com a Educacao Popular: ela é utilizada como moeda de troca, ja que €

voltada ao povo.

O fortalecimento do PROEJA através dos Foruns EJA

Pelo menos na cidade de Porto Alegre — Rio Grande do Sul — as matriculas de
EJA estdo sendo encerradas pela Secretaria de Educacdo do Municipio e também do
Estado. Esse fato assusta os protagonistas da EJA e do PROEJA, uma vez que o projeto
de EJA do Governo Federal pode a qualquer momento ser privatizado, para que o
publico, que antes era das redes municipais e federais, consiga vagas. A privatizacao
amplia o numero de vagas. Uma atitude de resisténcia é a unido de docentes, servidores,
pesquisadores, discentes, ONGS, Sindicatos, Movimentos Sociais buscando formar um
férum popular e independente para lutar pela manutencdo do direito dos estudantes-
trabalhadores voltarem as instituicbes de ensino e alcancarem uma qualificacdo
profissional adequada as suas aspiragdes e ndo de acordo com 0 que 0 mercado de

trabalho designa.
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RESUMO

Quando se fala em Educacdo de Jovens, Adultos e lIdosos (EJAI), remonta-se a0 moroso
conceito de educacdo como iniciativa transitoria ou ainda, de assisténcia social voltada
para pessoas que ndo tiveram, em tempo previsto conforme legislacdo educacional
brasileira, acesso & educagdo em momento oportuno.

No entanto, a EJAI ndo se restringe somente a isso, como fundamentacdo para delimitar
a ideia central do artigo, que envolve a Linguagem, Aprendizagem e o uso de Novas
Tecnologias para a Alfabetizacdo de Jovens, Adultos e Idosos, sera trazido o conceito
de educacdo arraigado a ideia de ‘em permanéncia’, conforme observado por Osorio
(2003), ou ainda, aquela educacgdo que néo se finda, mas sim se constroi, se molda, uma
educagdo ‘liquida’, por assim dizer, que traz a ideia de adaptacdo de constante
conhecimento e, principalmente de incompletude do ser humano, perante a diversidade
de sabedorias. Amparados em leituras como de Agustin Requejo Osorio, Paulo Freire,
Vani Moreira Kenski, Mercado, Moscovici, Santaella, Vygotsky, entre outros o artigo
discute os processos de construcédo de significacdo e constituicdo do conhecimento/saber
pelo publico da EJAI, bem como o processo de entendimento, através de temas
geradores e da contextualizacdo da base integrante dos contetdos a serem trabalhados
nessa especificidade educacional.

A metodologia adotada para desenvolver o artigo centra-se na pesquisa bibliografica,
(SEVERINO, 2007) que por meio da leitura de artigos cientificos, livros, documentos,
publicaces e teses, foi realizada uma comparagdo e um estudo aprofundado, para tracar
um diferente ponto de vista das analises realizadas, bem como vislumbrar o papel dos
sujeitos envolvidos na EJAI e as praticas de linguagem e aprendizagem que englobam a
diversidade sistematica/metodologica no processo de alfabetizacdo - letramento, com o
apoio das novas tecnologias, no ambito escolar (LAKATOS, 2017). Desta forma, valeu-

202


mailto:elizampi@hotmail.com
mailto:nudmilek@yahoo.com.br
mailto:nanderson.ctba@gmail.com
mailto:sharacemiv@gmail.com

ALFPF:

| REUNIAO REGIONAL SUL

se da andlise e compreensdo da funcdo linguistica para os sujeitos da EJAI, bem como
sua significacdo, para entdo delimitar uma discussdo e comparacao, apos leituras e
estudos realizados, em torno da diversidade metodoldgica exigida pela educagdo em
permanéncia, em seguida associou-se a essa diversidade as disponibilidades
tecnoldgicas da contemporaneidade, de maneira a concluir que ha efetivacdo da
aquisicao do letramento quando esse se ressignifica perante as novas tecnologias para 0s
agentes envolvidos no processo educacional.

Desta forma, foi verificado ainda, por meio da pesquisa bibliogréafica, a insuficiéncia de
técnicas, métodos, tecnologias e metodologias, que limitam sentido complexo da
aquisicdo de conhecimento/saber, que deve centrar-se no ensinar e aprender como
processos concomitantemente relacionados ao educador e ao educando, intrinsicamente.
O estreito dessa relacdo simboliza o sucesso de constituicdo de um conhecimento
significativo. Para tal, das leituras realizadas, depreende-se que h& um processo de
hominizacdo do ser humano, no qual o educar se torna permanente, ou ainda, em
permanéncia, e o individuo constituinte e atuante nesse processo, se constréi como um
ser consciente. A problematizacdo do estudo, conforme entendimento de Freire (2011),
esta centrada na ideia de constancia nas relagdes humanas, para que dela surjam novos
entendimentos. E, desta maneira, perante a diversidade de relacdes do ser humano com
0 meio, que se estabelecerd a producdo do conhecimento. O senso comum, ainda sob o
entendimento de Freire (2011), significa a base para a percep¢do e construcdo de um
conceito, a partir do olhar do outro. Nesse interim, Moscovici (1978) conceitua o
trabalho como representacdo do social, do sentido das a¢des, sendo 0 senso comum a
base para desenvolver a criticidade, para dele extrair a cientificidade. Com o trecho do
sermao aos peixes de autoria do Padre Antonio Vieira ‘o tubardo morreu porque comeu,
e eles morreram pelo que ndo comeram, pode haver maior ignorancia que morrer pela
fome e boca alheia?’, bem como a ideia de que os peixes sustentam os homens,
objetivou-se na pesquisa, instigar a capacidade da indignacdo, conforme entendimento
de Baumann (2012) o pausar das urgéncias e, voltar o olhar para aquele que quer ser
visto. A EJAI vive um momento de busca de aprendizagens compartilhadas, em que o
educando e o educador constroem juntos os conhecimentos, assim diz Freire (2011) “os
educandos vao se transformando em reais sujeitos de construcdo e reconstrugdo do
saber”. A construgdo do conhecimento se da através da interacdo da informacéo
linguistica. O centro do trabalho passa a ser o uso e a funcionalidade da linguagem. O
papel do professor é o de mediador, facilitador, que interage com os alunos através da
linguagem num processo dialogico. Os estudos de Vygotsky (1998) quanto ao papel da
aprendizagem comprovam que a linguagem é um fator histérico e social fundamental
para a construgdo do conhecimento, ao contrério, postula que o desenvolvimento e
aprendizagem séo processos que se influenciam reciprocamente, de modo que, quanto
mais aprendizagem h&, consequentemente ha mais desenvolvimento. A reflexdo a
respeito da aprendizagem envolve diferentes conceitos porque o ato de aprender,
depende principalmente de cada individuo, embora, um aprendiz possua uma referéncia
de quem ensina ou transmite o conhecimento. Cada um apresenta caracteristicas
préprias de aprendizagem, uns com mais facilidade, outros enfrentam grandes
dificuldades em assimilar um conteldo, geralmente essa ocorréncia se da pela
elaboracdo de uma unica forma de ensinar, sendo que sdo varios educandos,
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vivenciando a situagdo de aprendizagem em um mesmo momento e da mesma forma. O
professor deve despertar entdo interesse pela busca, estimular e agucar os educandos a
acdo do querer e da aprendizagem. Com base no estudo exploratério desenvolvido,
depreendeu-se que ao ato de ensinar deve-se levar em consideracdo, as diferencas
encontradas numa sala de aula, pois os sujeitos que frequentam séo oriundos de diversas
camadas sociais, religiosas, culturais, financeiras, dentre outras; lidar com essa
diversidade € um desafio para a docéncia. Outra incitacdo esta no uso da linguagem do
professor que deve ser acessivel a faixa etaria dos educandos. Portanto, foi verificada
que ha uma maior dificuldade do adulto e do idoso, quanto a ideia advinda deles, de que
nada sabem, desta forma o dialogo deve fundamentar-se na aproximacao das relacGes
entre 0 sujeito e o conhecimento advindo dele. Assim, o estilo de aprendizagem
cognitiva possibilita a condicao individual de pensar, agir e desempenhar aspectos
relacionados a si mesmo, porque cada ser apesar de sua inteligéncia, personalidade e
género, para que atinja suas habilidades, precisa superar as barreiras e diferenciar
fatores que impossibilitam vencer os obstaculos que impedem ou influenciam as etapas
do desenvolvimento da competéncia. A maneira de conceber o proprio processo de
aprendizagem da leitura e da escrita tem se modificado nos altimos anos, hoje, se
apresenta diferentes verbetes para explica-lo. Freire (2011), por exemplo, compreendia
o termo alfabetizacdo de maneira ampla e complexa, entendendo-a como exercicio da
cidadania. Nao € dificil encontrar pessoas que, mesmo sendo "alfabetizadas", nédo
conseguem compreender mensagens simples, como uma carta, um aviso, um andncio de
jornal, uma propaganda, uma placa, entre outros. Essas dificuldades presentes dentro e
principalmente fora das salas de aula estéo relacionadas a questdo do letramento ou do
alfabetismo funcional que se refere as habilidades de leitura e escrita de textos em
diferentes géneros, bem como sua diversidade de fungdes no &mbito social. Ou seja, 0s
jovens, os adultos e idosos aprendem as letras, as silabas e as palavras no processo
inicial de alfabetizacdo, mas ndo conseguem aprender a fazer o uso da palavra escrita de
maneira significativa e criativa, 0 que ocasiona, na concepcdao de Freire (2011), o
questionamento do processo de escolarizacdo e sua funcdo, que é alfabetizar e letrar.
Portanto, os educadores e a escola que atendem a EJAI precisam romper as ideias de
subalternidade, a sociedade por si sO ja & excludente, repleta de preconceitos e
esteredtipos; 0s grupos sociais marginalizam, imp&em concep¢des de desigualdade. Os
educandos da EJAI sdo vitimizados pelo processo de uma educacéo tardia, assim faz-se
necessaria a desconstrucdo desse assujeitamento a que Freire (2011) menciona, do
sujeito sem identidade, de forma a promover a condicdo humana, dentro e fora da
escola, fundamentar préticas pedagdgicas que desenvolvam a socializacdo, a aceitacao,
a integragdo, o respeito e, principalmente, mediar a aprendizagem através de um
processo inclusivo, a superagdo e o incentivo, o fortalecimento e criar oportunidades
para desenvolver habilidades e pensamentos criticos. A definicdo de alfabetizacdo €
algo que mudou com o passar do tempo, se em 1958 uma pessoa era considerada
alfabetizada quando conseguia ler ou escrever uma frase simples, na
contemporaneidade, com o avango das tecnologias de comunicacdo, a modernizagao das
sociedades e 0 aumento da participacdo social e politica, essas habilidades ndo sdo mais
suficientes. Ha necessidade humana de se comunicar, expressar opinides, ideias e
interagir é antiga e, inevitavelmente estdo evidenciadas neste desenvolvimento, ao ponto
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de se atingir um poder nunca antes visto de comunicacgdo, interacdo e troca de
informacOes. Estas capacidades se evidenciaram em redes sociais, sites, aplicativos e
estdo, de certa forma, presentes na utilizacdo de aparelhos como computadores,
celulares, tablets, televisores, entre outros. Kenski (2012), afirma que: “Baseados no
uso da linguagem oral, escrita e da sintese entre som, imagem e movimento, 0 processo
de producdo e o uso desses meios compreendem tecnologias especificas de informacéo
e comunicacio, as TICs**. Esta invasdo tecnoldgica impacta no ambiente escolar por
diferentes meios, ora pelo estudante que cada vez mais esta mergulhado no mundo
tecnoldgico, ora pelo proprio sistema educacional que através de sites e softwares,
buscam inserir essas ferramentas no processo burocratico da escola e também através do
docente que cada vez mais se vé “engolido” por estas novidades, seja em sua vida
pessoal e/ ou profissional. A sociedade atual passa por profundas mudancas
caracterizadas por uma maci¢a valorizagdo da informacgdo. Nesta chamada “sociedade
da informagao”, o processo de aquisi¢ao do conhecimento assume um papel de destaque
e passa a exigir um profissional diferenciado com capacidade de pensar, de aprender, de
trabalhar em grupo e de se conhecer com o individuo, com isso, cabe a educacdo formar
esse profissional, contudo, esta missdo ndo se restringe a instrugdo que o docente passa
ao estudante, mas na construcdo do conhecimento pelo estudante para desenvolver no
estudante novas competéncias, como: capacidade de inovar, criar 0 novo a partir do
conhecido, adaptabilidade ao novo, criatividade, autonomia e comunicacéo. E, portanto,
a funcdo da escola de hoje, preparar os estudantes para pensar, resolver problemas e
responder rapidamente as mudancas continuas da atualidade. (MERCADO, 1998) Desta
forma entende-se que as novas tecnologias sdo instrumentos transformadores e
contribuem para o processo de ensino-aprendizagem. A interacdo nas redes sociais
como whatsApp, messenger, facebook e outros aplicativos facilita esse intercambio a
qualquer momento do dia, é a tecnologia que estd na palma da méo, por assim dizer.
Acredita-se que 0 mediador das interacbes no processo de ensino-aprendizagem é o
docente, o objetivo entdo é transformar informacdo em conhecimento, onde docente e
estudante interagem a todo 0 momento. Nesse sentido indagam-se, quais as perspectivas
de uso das Tecnologias de Comunicacdo Digital*®* (TCD) (CATAPAN, 2001) como
recurso pedagogico na escola? De acordo com Kenski (2012), as novas tecnologias de
informacdo e comunicagdo (TICs) como a televisdo, facebook, whatsApp, movimentam
a educacdo provocando novas mediagdes com os docentes, e novas formas de
compreensdo para os estudantes. Conforme Kenski (2003) ainda, estd mudando a forma
de aprender e viver, as tecnologias possibilitam a comunicacdo e informacdo de uma
forma tecnoldgica com o telefone, televisdo e o computador. E possivel perceber que
atualmente, a cada geracdo, passou a existir novas tecnologias que se transformam
radicalmente em varias formas, como na organizagdo social, comunicacao, cultura e na
propria aprendizagem. Toda aprendizagem é mediada pelo momento da tecnologia
disponivel, tem-se tecnologias diferentes do ser e do agir na sociedade. Entende-se que
as Tecnologias de Comunicacao Digital (TCD) na escola talvez contribuam para romper
com o protocolo das aulas tradicionais, na qual os estudantes devem chegar a sala de
aula e apenas receber as informacdes, como se fossem programados, similares a robos.

%2 Tecnologias da Informag&o e Comunicagao.
% Sigla (TCD) Tecnologias de Comunicagao Digital, criada por Araci Hack Catapan (2001).
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Porém, considera-se que o processo de aprendizagem decorre das intera¢cbes com o
objeto de conhecimento, sendo o trabalho colaborativo e cooperativo fundamental para
a aprendizagem. Na perspectiva de Santaella (2013), que revela a necessidade de
compreender a educacdo por meio do uso de tecnologias digitais, tem-se as
transformacdes nas metodologias de ensino, pois necessita do pensar para a constituicéo
do novo sujeito, o artigo entdo vislumbrou as diferentes perspectivas metodoldgicas
para realizacdo da troca de aprenderes, com o alicerce das novas tecnologias para a
efetivacdo da alfabetizacdo e letramento de jovens, adultos e idosos, na diversidade de
contextos e, com respeito a individualidade de cada um.

Palavras-chave: Letramento; Alfabetizacdo; Adultos; Idosos; Jovens; Tecnologias;
Linguagem.

REFERENCIAS

BAUMAN, Zygmunt. Incertezas Criticas. Video da entrevista com Zygmunt Bauman,
da série Incertezas Criticas produzido pela Grifa Filmes. Disponivel em: < https://www.
youtube.com/watch?v=9B6MpXq7nZ4>. Acesso em: 01junho2017.
CATAPAN, Araci Hack. Tertium: o novo modo do ser, do saber e do apreender
- construindo uma taxionomia para a mediacao pedagdgica em tecnologia de
comunicacdo digital. Tese de Doutorado. Programa de P6s-graduacdo em
Engenharia de Producéo. Florianépolis: UFSC, 2001.
FREIRE, Paulo. Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a pratica educativa.
Séo Paulo: Paz e Terra, 2011.
KENSKI, Vani Moreira. Revista Dialogo Educacional, Curitiba, v. 4, n.10, p.47-586,
set./dez. 2003.

. Educacao e tecnologias: o novo ritmo da informacdo. Campinas: Editora
Papirus, 2012.
LAKATOQOS, Eva Maria; MARCONI, Marina de Andrade. Fundamentos de
Metodologia Cientifica. 8. ed. Sdo Paulo: Atlas, 2017.
MERCADO, L. P. L. Formagcao docente e novas tecnologias. In: IV Congresso Ibero
Americano de Informatica Educativa — RIBIE. Anais... Brasilia, 1998.
MOSCOVICI, S. A representacéo social da psicanalise. Traducdo de: CABRAL. Rio
de Janeiro: Zahar, 1978.
OSORIO, Augustin Requejo. Educacédo Permanente e Educacédo de Adultos. Lisboa:
Instituto Piaget, 2003.
SANTAELLA, Lucia. Comunicacdo ubiqua: repercussdes na cultura e na educagéo.
Séo Paulo: Editora Paulus, 2013.
SEVERINO, Antbnio Joaquim. Metodologia do Trabalho Cientifico. 23. ed. Sdo
Paulo: Cortez, 2007.
VIEIRA, Pe. Antonio. Sermao de St.° Antdnio aos Peixes. Biblioteca Digital. Editora
Porto. Disponivel em: < http://sebentadigital.com/wp-content/uploads/2008/11/ntsite99
_serstoantpeix.pdf>. Acesso em: 15 maio 2017.
VYGOTSKY, L.S. Pensamento e Linguagem. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2. ed.,1998.

206



| ALFM

| REUNIAO REGIONAL SUL

AS TIC NO CONTEXTO FORMATIVO DA EJA: UM OLHAR REFLEXIVO
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EIXO TEMATICO: MULTIPLAS LINGUAGENS, TECNOLOGIAS DA INFORMAGAO E DA
COMUNICAGAO NA EJA: PERSPECTIVAS TEORICO-METODOLOGICAS

RESUMO

Na presente dissertacdo, intitulada As TIC no contexto formativo da EJA: um olhar
reflexivo sobre as a vida escolar em redes sociais de estudantes do PROEJA, busca-se
refletir sobre as experiéncias pedagodgico-tecnoldgicas e os itinerarios escolares dos
sujeitos do Programa Nacional de Educacdo Profissional Integrada a modalidade de
Educacao de Jovens e Adultos (PROEJA). O objetivo principal que define a realizacao
da pesquisa € compreender as itinerancias formativas, escolares e profissionais dos
estudantes do PROEJA, identificando os valores, significados e as experiéncias de
aprendizagem atribuidos a aquisicdo e aos usos das TIC, na perspectiva de contribuir
com a melhoria da educacdo profissional no Estado da Bahia. Nessa perspectiva, o
caminho investigativo é demarcado a partir dos seguintes objetivos especificos: 1)
Entender o processo de escolarizacdo de jovens e adultos, identificando suas limitacdes
associadas a tecnologia (escolar e social), a partir do contexto socio-histérico das
politicas publicas na EJA; 2) Contextualizar, a partir dos pressupostos tedricos adotados
na pesquisa, 0s aspectos socioculturais que configuram as itinerancias escolares dos
sujeitos pesquisados e o lugar do trabalho e da tecnologia no cotidiano desses
estudantes; 3) Identificar sentidos e expectativas que 0s sujeitos da pesquisa atribuem as
suas experiéncias de aprendizagem com usos das TIC a partir das suas experiéncias e
narrativas; 4) Criar acdes pedagodgicas e tecnologicas em ambientes formativos que
resultem em aprendizagem significativa através da interatividade, proporcionada pelas
interfaces comunicacionais do BLOG. Para isso, partiu-se da seguinte questdo de
pesquisa: diante do percurso escolar, como as experiéncias com as TIC se apresentam
nas itinerancias escolares de jovens e adultos do PROEJA? Para tanto, identificaremos
0s sentidos e expectativas por eles atribuidos & aquisigdo e aos usos das TIC, associados
as experiéncias do mundo do trabalho e da escola. Algumas experiéncias e os dados
apontados pela pesquisa mostram que pode haver convergéncia de propositos entre as
TIC e a formacéo na vida escolar e para a vida, e ndo apenas de qualificacdo para o
mercado de trabalho, ao qual o PROEJA se propde a ser uma politica educacional de
acesso, para proporcionar o0 ingresso do publico de EJA ao ensino médio integrado a
educacdo profissional técnica. A abordagem metodologica de pesquisa escolhida foi a
pesquisa qualitativa, alicercada na pesquisa participante. Esta se constitui como
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possibilidade de o pesquisador implicar-se com as Vvérias vertentes e propostas que
confluem para dar corpo a um estilo de trabalho que vé na apropriacdo coletiva do
saber, na producdo coletiva do conhecimento, a possibilidade de efetivar o direito que
os diversos grupos tém sobre a producdo, o0 empoderamento e a cultura. Pretende-se,
ainda, contribuir para as reflexdes, anélises e interpretacGes dos saberes pedagdgicos e
das experiéncias formativas. No que diz respeito as fases da pesquisa participante:
Primeira fase: montagem institucional e metodoldgica da pesquisa participante Nesta
fase, em linhas gerais, obtém-se informacdes necessarias para elaboracdo do projeto.
Conforme Guy Boterf (1984, p.53-54), no decorrer desta primeira fase, aqueles que
promovem a pesquisa participante, em associacdo estreita com as organizacoes
representativas da populagdo, devem realizar as seguintes tarefas: 1) discussdo do
projeto de pesquisa participante com a populacéo e seus representantes; 2) definicdo do
quadro tedrico da pesquisa participante, isto é, objetivos, conceitos, hip6teses, métodos
etc.; 3) delimitacdo da regido a ser estudada; 4) organizacdo do processo de pesquisa
participante (instituicdes e grupos a serem associados, distribuicdo das tarefas,
procedimentos e partilhas de decisdes etc.); 4) selecdo e formacdo dos pesquisadores ou
de grupos de pesquisa; 5) elaboracdo do cronograma de operacbes a serem
realizadas.Segunda fase: estudo preliminar e provisério da regido e da populacdo
envolvida.

Na segunda fase, o diagnostico provisorio se divide em 3 partes: 1) identificacdo da
estrutura social da populacdo pesquisada; 2) descoberta do universo vivido pela
populacdo de pesquisados e dos principais acontecimentos de sua historia; 3)
recenseamento dos dados socioecondmicos e tecnolégicos. Esses trés tipos de
informacdo ndo sdo independentes entre si. A identificacdo da estrutura social da
populacdo pesquisada é fundamental para as finalidades: diferenciar as necessidades e
o0s problemas da populacdo estudada, segundo as categorias ou as classes sociais que as
compdem; selecionar a populagéo para a qual e com a qual se deseja intervir; preparar
uma efetiva descentralizacdo da pesquisa participante ao nivel dos grupos sociais mais
oprimidos e mais afastados do poder, de modo geral (ibidem, p.55).

Todo este estudo de situacdo social da comunidade, da populagdo, do meio estudado é
da mais alta importancia para diferenciar os problemas e as necessidades daquela. [...]
As representacdes das situagcOes vividas ou as aspiragdes podem variar segundo as
caracteristicas religiosas e ideologicas. [...] Se a pesquisa participante quer se colocar a
servico dos oprimidos e ter um impacto social importante, é indispensavel que se possa
escolher, com conhecimento de causa, junto a quem e com quem ela deve intervir.
(BOTERF, 1984, p.56, grifos do autor).Sobre a descoberta do universo vivido pelos
pesquisados, € importante compreender, em uma perspectiva interna: qual é o ponto de
vista dos individuos ou grupos sociais acerca das situa¢des que vivem; qual a percepgao
destes sobre tais situacdes; como eles as interpretam; qual o seu sistema de valores;
quais os seus problemas; quais as suas preocupacdes. E necessario, também, apreender
qual é a ldgica dos pesquisados, mesmo que, a primeira vista, as suas inferéncias e
raciocinios possam parecer irracionais (ibidem, p.57). Ainda conforme Boterf, o
pesquisador, trabalhando com representacdes, deve aceitar igualmente (0 que ndo
significa aprovar ou adotar) a ideologia dominante e seu impacto. Essa aceitacdo supde
uma atitude positiva de escuta e de empatia (ibidem, p.58). O recenseamento dos dados
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socioecondémicos e tecnolégicos baseiam-se na analise de trés aspectos, a saber: 0s
aspectos econdmicos (atividades econémicas, producdo agricola, distribuicdo e
aplicacdo de créditos, comercializacdo); os aspectos educativos (perfil educativo da
aldeia, educacdo escolar e extraescolar); a situacdo e a atividade econémica das familias
(ibidem, p.60).

O feedback tem como objetivos: promover entre os participantes da pesquisa um
conhecimento mais objetivo de sua situagdo; identificar juntamente com aqueles os
problemas que consideram prioritarios e que querem estudar, a fim de procurar as suas
solucBes; conhecer a reacdo da populacdo frente aos resultados do diagndstico, e isto a
fim de orientar as fases seguintes da pesquisa participante (ibidem, p.61-62).Terceira
fase: analise critica dos problemas considerados prioritarios e que os participantes da
pesquisa desejam estudar. Para Boterf (1984), a presenca de um mediador/orientador
que tenha um bom conhecimento e experiéncia nos meios sociais e culturais e auxilie na
realizacdo do trabalho de analise € essencial e deve apresentar alguns critérios em sua
formacdo: o método da pesquisa participante; a sociologia do conhecimento; a dindmica
dos grupos; a tecnologia; os métodos e as técnicas de educacdo popular. Essa fase é
composta de trés momentos, os quais se definem a seguir. O primeiro momento
caracteriza-se pela expressdo da representacdo cotidiana do problema, quando se faz
necessario questionar: De que problema se trata? O que j& sabemos dele? Quais sdo 0s
fatos que o determinam? Como se manifesta o problema? Onde ele existe? Quando ele
surgiu? Quem ¢é afetado pelo problema? Quais as consequéncias do problema? Houve
acOes que tentaram resolver esse problema e fracassaram? Por qué? O que poderiamos
fazer para contribuir para a resolucdo do problema? Quais sdo as acdes e 0S meios ao
nosso alcance? Quais aqueles fora do nosso alcance? (ibidem). O segundo momento
consiste em colocar em questdo a representacdo do problema. O papel do orientador é,
pois, auxiliar os participantes do grupo de estudo a questionar as suas representacdes do
problema. Este momento é essencial para o desenvolvimento de um processo de analise
critica do conhecimento cotidiano do fendmeno (problema, situacdo). (ibidem). O
terceiro momento é reservado a reformulacdo do problema. Para tanto, faz-se
necessario, antes, descrever e explicar o problema e, depois, definir possiveis estratégias
de acdo. A descricdo do problema é a identificacdo dos pontos de vista, contradi¢des
entre diferentes elementos da situacéo, a localizag&o do problema no tempo e no espago;
a relacdo deste com os outros problemas. A explicacdo do problema ¢ a investigacdo das
causas ndo apenas imediatas, mas estruturais, bem como as leis, as relacdes entre varios
problemas, as indica¢fes das variaveis nas quais € possivel intervir. As estratégias de
acdo sdo elaboradas a partir da formulacéo das hipoteses de acdo e da avaliacdo dos seus
resultados. Definem-se e se diferenciam aquelas que podem ser conseguidas a curto
prazo e as que demandam um trabalho mais aprimorado, a longo prazo. Quarta fase:
programacédo e realizacdo de um plano de acdo para contribuir para a solucdo dos
problemas. Para Boterf (1984), o plano de agédo elaborado deve comportar: atividades
educativas que permitam analisar os problemas e as situagOes vividas; medidas que
possam melhorar a situagdo a nivel local; agdes educativas que tornem possivel a
execucdo de tais medidas; acdes que encaminhem as solugdes a curto, médio e longo
prazo, a nivel local ou em escala mais ampla. O feedback é sempre muito importante.
Mister se faz ressaltar que o feedback, ao final de cada etapa da pesquisa e entre
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orientador e pesquisados, demonstrara as modificacdes alcancadas, as reacfes dos
envolvidos. Estas também ndo podem ser consideradas neutras, pois a circulagdo de
informacdes e suas conclusdes representam um ato politico, o feedback reforga, entdo, a
capacidade de andlise. O referencial tedrico dialogado foi baseado em conceitos como:
alfabetizacdo de Jovens e Adultos e PROEJA, por Paiva (1973), Haddad e Di Pierro
(1999); Di Pierro (2006), Paulo Freire (1998, 2002), Miguel Arroyo (2007), Frigotto,
Ciavatta e Ramos (2005). Para tecnologias na educacdo, Arnaud Lima Jr. (2005),
Bonilla e Pretto (2011), André Lemos (2003). Pesquisa qualitativa, Ludke e André
(1986) e Haguette (1994). A concepc¢édo de formacao, Josso (2004). A pesquisa do tipo
participante, Branddo e Streck (2006); Pinto (1988) e Gabarrén (2006); Landa, (2006).
O estudo discute os percursos histéricos e atual da Educacdo Profissional para a
Educacdo de Jovens e Adultos, assim como a relacdo entre educacdo e as TIC na vida
escolar dos estudantes nos contextos do mundo do trabalho e das redes sociais. Nas
conclusdes, tecem-se discussdes sobre o lugar da profissionalizacao e da alfabetizacédo e
0 papel social que a tecnologia assume no cotidiano do mundo do trabalho desses
sujeitos, evidenciando o descompasso entre 0s desejos e as necessidades que 0os homens
e as mulheres da EJA elaboram em referéncia ao dominio das competéncias da
escolarizacdo na Educacdo Basica e Educacdo Profissional e o insucesso diante dos
contetdos escolares poucos significativos. Os dados ainda pretendem trazer a luz do
conhecimento a capacidade reflexiva que esses homens e mulheres da EJA demonstram
durante as entrevistas, por meio de oralidades em que se evidenciam referéncias aos
processos de aprendizagem para a diversidade cultural e as estratégias de interlocucao
com a sociedade da informacdo. Nas Consideragdes finais, apresento reflexdes
pretensiosas e reconstrucdes itinerarias do passado, a partir do significado do vivido que
se reflete no presente, as quais revelam, nas histérias de vida dos sujeitos da EJA, o
trabalho de descoberta e indagacBes futuras, bem como o percurso histérico do
PROEJA entre o que é dito (em tese) e o que é silenciado na conjuntura do chdo do
colégio. Ao cabo da pesquisa, portanto, teco consideracdes a partir deste produto final,
em aberto, ancorado na histéria (oralizada e observada) de um pesquisador vindo do
suburbio para lecionar, em Brotas, cujas memarias e sonhos pespontaram itinerancias e
aprendizagens escolares. Essa ultima se¢do, portanto, finda a dissertacdo, abrindo-se a
novas contribuicdes e reformulagoes.

Palavras-chave: Educacdo de Jovens e Adultos (EJA); Tecnologia da Informacéo e
Comunicacéo (TIC); Programa Nacional de Integracdo da Educacédo Profissional com a
Educacgdo Béasica na Modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos (PROEJA).
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APRENDIZAGEM

Wanderléa Pereira Damasio Mauricio
Professora USJ — Sao José — SC
Professora Secretaria de Estado da Educacdo — SED — SC
Doutora em Educacdo — UNISINOS - RS
Usj.wanderlea@gmail.com

EIXO TEMATICO: N
9. MULTIPLAS LINGUAGENS, TECNOLOGIAS DA INFORMACAO E DA
COMUNICACAO NA EJA: PERSPECTIVAS TEORICO-METODOLOGICAS

Resumo:

O termo Ainda ndo, conforme se apresenta no presente texto, foi empregado
pelo filésofo Boaventura dos Santos (2006, p. 117), quando ele afirma que “Ainda-Nao
€ a consciéncia antecipatoria, [...] é, por um lado, capacidade, (poténcia) e, por outro,
possibilidade (potencialidade). Ha uma questdo norteadora dessa pesquisa: quais Sao 0s
processos formativos que possibilitam a compreenséo dos saberes desses sujeitos? Com
a intencdo de compreender com mais profundidade a alfabetizacdo de jovens e adultos,
este artigo faz uma reflexdo sobre as préaticas pedagdgicas dos professores, bem como
de alunos estagiarios do Curso de Pedagogia de um Centro Universitario Municipal que
atuam nessa modalidade. Trabalhou-se com o0s seguintes referenciais: Boaventura
Santos (2006), que discute diferentes formas de conhecimento; Freire (2001), que traz a
ideia de dialogicidade e problematizacdo; Maturana (2001), que fala sobre os saberes e
circularidade; Vieira Pinto (2001), que discute a educacdo como fenémeno cultural;
Moran (2002), que traz a contextualidade; Arroyo (2005), que permeia as discussdes
sobre os sujeitos da EJA. Para Boaventura Santos (2006, 116), “o Nao ¢ a falta de algo e
a expressao da vontade de superar esta falta. O ainda-Ndo € a categoria mais completa,
porque exprime o que existe apenas como tendéncia, um movimento latente no processo
de se manifestar”. Ainda-N&o equivale a poder provocar a mudanga, minimizar a
excluséo e alavancar saltos positivos para a vida desses educandos. Novamente se evoca
Santos(2006, 117), que afirma que “a possibilidade ¢ o movimento do mundo”. Os
momentos dessa possibilidade sdo a caréncia (manifestacdo de algo que falta), a
tendéncia (processo e sentido) e a laténcia (o0 que esta na frente desse processo).
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Dando sua contribuicdo para a discussdo sobre o tema, Mclhuan (1969, p. 128),
o grande pensador da era digital, enfatizava que “a educagao tem que se desviar da
instrucdo, da imposicdo de estereotipos, para buscar a descoberta — indo & sondagem e
exploragcdo bem como ao reconhecimento da linguagem das formas.” O referido autor
ainda salienta que “os jovens de hoje querem papéis - PAPEIS.” Isto significa total
comprometimento. Eles ndo querem objetivos ou empregos fragmentados e
especializados. As tecnologias tém papel fundante no processo de aprendizagem.

Vislumbrando-se uma possibilidade de refletir sobre a questdo da aprendizagem
dos sujeitos, bem como sobre a pratica pedagdgica dos professores que atuam nessa
modalidade, considera-se varias vertentes de inovacdo no ambito pedagdgico: a
realidade dos sujeitos, a tecnologia como meio e possibilidade de mudanca, a
aproximacdo com contetdos que interagem na realidade dos mesmos e a mediacao-
intervencdo no processo de aprendizagem entre educador e sujeito. Gragas aos
movimentos de grupos e as politicas perpetuadas nesta modalidade de ensino, aos
poucos, algumas acdes foram sendo apresentadas, como possibilidades de mudancas,
visualizando um cenario promissor para esta modalidade, tendo em vista que, como diz
Laffin (2006), “ndo h& tempos definidos de aprendizagem, mas a aprendizagem a
qualquer tempo da vida dos sujeitos”. Ainda-N&o é um termo que possibilita a vontade
de fazer acontecer, atitude de provocar a mudanca, problematizar e apresentar
resultados de melhoria nas praticas pedagdgicas. Durante as observacfes dessas praticas
pedagogicas, constatou-se que eram professores reproduzindo uma “educagido bancaria”
(Freire, 2005), pois a constancia se dava na copia e repeticdo de conteidos. N&o se
verificou um planejamento ou plano de trabalho para as aulas, sendo que 0s assuntos
eram colocados no quadro negro e os exercicios levavam a decoreba. Confirmam-se
assim as palavras de Arroyo (2005, p. 48,), para quem 0s jovens e 0s adultos que
chegam a EJA “[...] sdo naufragos ou vitimas do carater pouco publico de nosso sistema
escolar”. As praticas vivenciadas sdo fruto da auséncia do poder publico na formagao
dos educadores. O “Nao” evidenciado por Santos (2006) ¢ interpretado pela
pesquisadora como negacdo de possibilidades. De acordo com uma fala de um sujeito
da EJA (com 60 anos): “Sei escrever bem, mas ndo leio nada, ndo entendo as letras”.
Percebeu-se, nessas observacgdes, que havia a insisténcia dos professores em continuar
negando aos sujeitos a possibilidade de compreender, utilizar a informagédo escrita e
refletir sobre ela. Como aporte metodoldgico, trabalhou-se com processos de
observagdo participante, que envolvem trés etapas: aproximacdo da instituicdo e
estabelecimento de vinculos; realizagdo da observagdo no contexto dos sujeitos para a
coleta de dados; registro posterior aos acontecimentos ocorridos durante a observacéo,
como: comportamentos, acfes e didlogos observados. Analises preliminares permitem
afirmar que os saberes encontrados nas professoras observadas nas praticas pedagdgicas
constituem ainda a permanéncia de uma pratica de negacdo. O N&o que esta embutido
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nessas praticas sinaliza uma certa visdo fragmentada, que pode ser interpretada como
desconhecimento da historia de vida desses sujeitos, auséncia do olhar critico das
educadoras para o Ainda-N&o, ou seja, para a possibilidade de mudanca do processo de
vidas dos sujeitos, falta de formacdo para trabalhar com esta modalidade de ensino,
auséncia do Poder Publico ao consentir a descontinuidade de formag&o continuada, bem
como acompanhamento dos professores nessa modalidade. Ainda ndo se constitui na
possibilidade da formacdo dos educadores gque trabalham com sujeitos jovens e adultos,
na selecdo dos professores por parte do Poder Publico, que deve exigir educadores
qualificados e abertos a compreensdo dos elementos basicos que provocam os
educandos a continuidade dos estudos, bem como lhe d&o o direito ao conhecimento,
com capacidade de compreender e utilizar a informacgéo escrita e refletir sobre ela.
Ainda-Nao é uma nova possibilidade de rever as questes aqui em discussao.

Palavras-chave: Alfabetizacdo de Jovens e Adultos. Tecnologias. Processos de
aprendizagem.
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EIXO TEMATICO: 9. MNULTIPLAS LINGUAGENS, TECNOLOGIAS DA INFQRMAC}AO E DA
COMUNICACAO NA EJA: PERSPECTIVAS TEORICO-METODOLOGICAS

RESUMO

Uma breve analise no cenério da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) ja demonstra a
influéncia das novas tecnologias neste ambito. Iremos entender facilmente que a
informatizacdo e a tecnologia digital exercem um papel muito importante nas praticas
gue envolvem o ensino e a aprendizagem. Este trabalho mostrara quais sdo as principais
influéncia dessa nova realidade tecnolégica na educacdo de jovens e adultos e as
barreiras que podemos encontrar com o uso desses recursos. Além de analisar 0s
avancos que esses artefatos tém apresentado tanto no contetdo quanto na didatica
trabalhada pelo professor, transformando essa pratica em dindmica e inovadora, onde
essa transformacéo faz a diferenca na rotina e na vida ndo somente dos professores, mas
também dos alunos nos apresentando uma nova forma de aprender e ensinar.

Palavras-chave: Tecnologia digital; Ensino e aprendizagem de Jovens e Adultos;
Didatica de ensino, EJA.

INTRODUCAO

A partir da analise do uso das tecnologias a favor do processo de ensino e
aprendizagem de Jovens e Adultos, percebemos que 0s recursos tecnoldgicos sédo
fundamentais na promocdo e na experimentagdo de situagdes significativas e
contextualizadas a esta parcela da populacdo. Outrora, podiamos ouvir falar com
frequéncia das tecnologias digitais apenas nos cursos da area tecnoldgica, mas
atualmente, podemos encontra-la em diferentes espacos educacionais, inclusive nos
ambientes de Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), a exemplo do cenario no Programa
Nacional de Integracdo da Educacdo Profissional com a Educacdo Basica na
Modalidade de Educacgéo de Jovens e Adultos (PROEJA).
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A funcdo dos recursos tecnoldgicos no ambito educacional também é de
fornecer materiais de apoio técnico, como o computador, o retroprojetor, a lousa digital,
o tablete, a impressora, os aparelhos de video e som e até mesmo as midias digitais, para
tornar o processo didatico em interativo e a0 mesmo temo mais produtivo, envolvendo
mais o0s alunos e permitindo ao professor essa troca de experiéncias entre o tradicional e
0 Novo.

No sistema educacional sempre existiu a interferéncia de artefatos utilizados
como mediadores do conhecimento que complementam e déo apoio ao professor em seu
processo didatico com a turma, além de permitir que os alunos interajam uns com 0s
outros aprendendo e ensinando. A sala de aula por si ja € uma tecnologia, onde em seu
formato mais tradicional relnem-se varias pessoas e um professor com o intuito de
estabelecer uma troca de conhecimento, desta mesma forma, a lousa, o livro, o projetor,
e outros materias sdo também ferramentas tecnoldgicas pedagdgicas que mediam o
conhecimento entre o contetdo disposto e o aluno.

A proposta da implantagdo da tecnologia nos ambientes educacionais
direcionadas a EJA e ao PROEJA é de aprimorar, incrementar e tornar cada vez mais
completo a intercambio do conhecimento, envolvendo e incentivando os alunos para
que todos tenham as mesmas oportunidades de aprendizagem durante o processo. A
tecnologia, enquanto ferramenta mediadora, penetra nos ambito da EJA e do PROEJA
tentando fazer o diferencial na adaptacdo do homem em relacdo aos aspectos culturais,
histéricos e sociais, somando uma série de vantagens nesse horizonte de possibilidades.
No cenario globalizado e dindmico no qual estamos inseridos torna-se indispensavel
pesquisar e refletir sobre as metodologias de ensino através do uso da tecnologia como
artefato dissipador do conhecimento e facilitador da aprendizagem.

As instituicdes de ensino acabam compondo um cenario onde é preciso tomar
algumas decisdes em relacdo aos avancos tecnoldgicos que lhes apresentam novas
condicBes didaticas e pedagdgicas, porém acabam trazendo consigo um leque de
mudancas associadas a si, como por exemplo: mudancas ambientais e tecnoldgicas
associadas a nova realidade. A grosso modo, neste ambiente tecnoldgico, onde todos os
olhares sdo voltados para esse sistema educacional que vem sendo conquistado pela
tecnologia, € importante que se pense na insercdo de um modelo de pratica de ensino
que valorize a tecnologia como aliada e propagadora do saber, além disso que permita
ndo somente a insercdo mas também a inclusdo dos alunos da modalidade EJA e
PROEJA neste ambiente novo que tende a melhorar os individuos em seus processos
educacionais. Para que tenhamos sucesso neste processo & fundamental que as
instituicOes escolares atendam a esse requisito reconhecendo as novas necessidades de
adaptacdo e incluséo digital, percebendo o envolvimento de todos os atores envolvidos
no processo educativo que a associa¢do do ensino com a tecnologia traz, ndo somente
para a EJA e PROEJA, mas também para as outras modalidades de ensino.

PROBLEMA/QUESTAO DA PESQUISA
A partir das analises realizadas sobre o perfil, entraves e possibilidades de

ensino aos alunos da modalidade PROEJA do Instituto Federal de Educacdo Ciéncia e
Tecnologia da Bahia (IFBA) Campus Santo Amaro, investigamos a seguinte questao:
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Docéncia na EJA e PROEJA: qual a influéncia das novas tecnologias na sua pratica
como base para ampliacdo do conhecimento?

Valente e Almeida (1997) sinalizam que a informatica na educagdo ainda ndo
dominou as ideias dos educadores e talvez essa seja a razdo pela qual ndo esteja firmada
no nosso sistema educacional, sendo este ainda um dos obstaculos a serem
ultrapassados. O educador precisa internalizar a funcdo das ferramentas tecnologicas
buscando melhorar a qualidade do processo de ensino e aprendizagem. A partir das
percepcOes docentes diagnosticamos que o uso da Tecnologia Digital tem-se
apresentado como instrumento potencializador e eficaz no processo de aprendizagem,
porém, alguns docentes optam por uma didatica mais tradicional.

OBJETIVOS

O principal objetivo deste trabalho foi avaliar a partir do ponto de vista
docente, qual € a influéncia das novas tecnologias em sua pratica e no processo de
ensino e aprendizagem dos alunos do curso de Seguranca do Trabalho da modalidade
PROEJA no IFBA Campus Santo Amaro. A analise levou em conta o perfil do aluno, o
contato externo que o mesmo teve ou tem com as tecnologias digitais, sua evolucéo
diante dessa nova realidade e suas preferéncias em relacdo aos diversos artefatos que
fazem parte dessa nova experiéncia. Além disso, fazer uma anélise do docente enquanto
individuo inserido nesse processo para assumir dois papéis: o de mediador no processo
de ensino dos alunos e o de aprendiz do uso das novas ferramentas auxiliadoras.

REFERENCIAL TEORICO

Podemos entdo perceber que a abrangéncia desse assunto exige o
conhecimento da integracdo entre 0s meios tecnoldgicos e didaticos, com o intuito de
melhorar a transmissao dos contetudos fazendo com que a educacdo qualifiqgue 0 homem
que vai atuar respeitando seu proprio tempo e atendendo as necessidades educacionais
da sociedade. Além de todos os pontos ligados nessa linha de pensamento, um caso a
ser referido e que acaba se tornando um desafio a ser enfrentado hoje, segundo
FRIGOTTO (1996), € a formacdo tedrica e cientifica do professor. Porém, esta
problematica ndo pode ser incumbida a sociedade em linhas gerais. Para o autor, ndo ha
lugar melhor do que a universidade para que o professor possa melhor se desenvolver e
articular suas praticas de formacdo e acdo dentro de um mesmo contexto, tendo ja a
perspectiva de uma formacéo continuada e da formacéo inicial.

A formacdo de um educador Segundo MERCADO (2002) inicia-se com uma
visdo de organizacdo curricular transformadora que, quando por algum motivo supera
esta forma tradicional de organizacdo, ja cria novas relacfes entre a pratica e teoria,
tendo novos olhares para o desenvolvimento das atividades grupais e que envolvam
varias areas e, neste momento, pode surgir uma nova competéncia técnica e/ou politica
que véo possibilitar ao educador se posicionar de forma diferente nesse novo ambiente
tecnoldgico.

DESENVOLVIMENTO
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E muito importante que educadores e educandos lembrem que a forma de falar,
de escrever, a forma de dar aula, os livros, as revistas sdo também tecnologias, e que por
incrivel que pareca, 0s mesmos ja vém trazendo tecnologia para a educacao desde muito
antes do que possamos imaginar. Mas, é o contato, a relacdo com essas tecnologias que
as tornam naturais a eles, diferentemente de lidar com as tecnologias digitais, em
especial, que séo discriminadas e desvalorizadas por muitos.

Falar de “Tecnologia na Educag¢do” ¢ as vezes muito mais favoravel, para
alguns educadores, do que falar de “Tecnologia Educacional”, pois a tltima indica que
existe algo diretamente relacionado a educacdo nas tecnologias envolvidas. Ja a
abordagem referente a “Tecnologia na Educacdo” indica que tecnologias que foram
destinadas para outros fins, como por exemplo a internet, o0 computador e outros podem
se tornar indispensaveis no ambito escolar de modo que possamos repensar como as
circunstancias do ambiente educacional ndo as exploraram a mais tempo.

Fazendo referéncia a fala, a escrita, a leitura e bem mais tarde o texto impresso,
como livros, revistas e jornais, um dia tiveram a necessidade de surgir e provavelmente
com um intuito ndo ligado a educagdo. No entanto, atualmente na EJA e no PROEJA
mesmo tendo aberto as portas para a tecnologia, ainda que de forma parcial, acaba se
tornando pendente no seu processo de adaptacdo, pois muitos alunos ndo tem acesso a
essas tecnologias. Alguns professores preferem manter seu padrdo de préatica de ensino
tradicional, porém, ja podemos admitir que o computador e 0s equipamentos que nos
ddo acesso a internet e a qualquer contetdo educativo, comunicativo e informativo, ja
estdo nos apresentando um nivel mais avancado de busca e aquisicdo de conhecimento,
na EJA e PROEJA no IFBA Campus Santo Amaro. Frente a essa nova realidade de
interferéncia da tecnologia nessas modalidades, os relatos dos docentes do curso
revelam alguns beneficios que sdo frutos dessa fusdo entre aplicacdo da educacao
através de meios tecnoldgicos na vida dos seus alunos: O acesso a internet, a troca
rapida de arquivos atraves de correios eletrénicos (Ferramentas de E-mail), a projecao
da imagem através do Datashow, as funcionalidades do computador interativo presente
no campus, 0s jogos educativos que podem ser baixados sem nenhum custo e muitas
vezes retratam a realidade de suas futuras profissdes, os aplicativos que tém o propdsito
de transmitir conhecimentos, as redes virtuais de ensino e entre outros. Portanto,
deparam-se com a necessidade de acompanhar como se da o impacto tecnologico
educacional.

METODOLOGIA

Com base nesse objetivo foram realizadas entrevistas e aplicados questionarios
semiestruturadas com 28 docentes do curso de Seguran¢a do Trabalho da modalidade
PROEJA do IFBA Campus Santo Amaro para analisarmos os diferentes pontos de vista
em relacdo ao uso das ferramentas tecnologicas com estudantes desta modalidade nos
quatro mddulos do curso de 2012.1 até 2016.2. A pesquisa realizada foi de cunho
qualitativo e a andlise feita a partir da percepcdo docente da modalidade PROEJA, seu
contato com as novas tecnologias, experiéncias e no que isso interfere no potencial do
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processo de ensino e aprendizagem. Bem como, as preferéncias dos docentes em meio a
esse cenario tecnologico.

RESULTADOS

As tecnologias aplicadas no PROEJA constroem um contexto educacional que
envolve a descoberta, a criacdo, a autonomia e demonstra que as instituicdes de ensino,
de forma geral, constroem um ambiente destinado em especial para a aprendizagem,
com direito a varios recursos para que haja sucesso nesse proposito, permitindo que o
aluno construa o seu conhecimento, baseado nas suas necessidades individuais e ritmo.

Os docentes do curso acreditam que essas novas tecnologias, se associadas a
uma proposta pedagdgica bem elaborada se tornardo de grande importancia para
aprendizagem tanto do aluno quanto do professor, a partir do momento em que forem
visualizadas pelos profissionais da area da educacdo como ferramenta e/ou material de
apoio, podendo de fato integrar a aprendizagem, tornando-se assim mediadores,
incentivando o aluno a construir seu proprio conhecimento, onde 0 mesmo comeca a ter
um papel principal, reconhecendo e suprindo suas proprias necessidades.

Além de promover alteracdes na concep¢do de ensino e aprendizagem, a
utilizacdo das tecnologias digitais no ambito educacional modifica os papeis dos atores
sociais envolvidos. Nessa nova perspectiva, o conhecimento ndo € algo acabado, mas
algo a ser construido continuamente pelos atores sociais. O professor atua como um
facilitador do aprendizado e o aluno agora assume ativamente as rédeas de seu processo
de aprendizagem (MORAN, 2004, p.18).

A expectativa é que esses recursos tecnoldgicos transformados em instrumento
e disponibilizados ao professor e ao aluno acabem sendo transformados em grandes
agentes de mudancas para a melhoria da qualidade do sistema de ensino. E importante
também que estimulem a construcdo autdbnoma e a capacidade de reflexdo, além de tudo
isso, que promovam o desenvolvimento da capacidade intelectual e das relacbes
interpessoais, levando ao crescimento académico e a democracia responsavel.
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